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ONSOz
8. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi, 25-27 Mart 2021 tarihleri
arasinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi ve Egitim Programlari ve
Ogretim Dernegi (EPODER) igbirligi ile Burdur'da gergeklestiriimistir. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi kamplsiinde Ekim 2020’de yapilmasi planlanan kongre, Covid 19
pandemisi nedeniyle 25-27 Mart 2021 tarihine ertelenerek g¢evrimigi (online) olarak
dizenlenmistir. Kongreye ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢ok sayida katilimci istirak
etmistir. Kongrenin gercgeklestirimesinde o6ncelikle yurtici ve yurtdisindan c¢agrili
konusmacilara ve panelistlere; yaptiklari degerli arastirmalarini sézli bildiri olarak
sunan arastirmacilara; bilim kuruluna; kongre duizenleme kuruluna; bildirileri
degerlendiren hakemlerimize; Universite calisanlarina, sevgili 6grencilerimize ve
kongrenin gerceklestiriimesine katkisi olan herkese tesekkiri borg biliriz.
Hayat Boyu Ogrenmede Program Calismalari temasiyla gerceklestirilen kongrede
iskocya Glasgow Universitesi Yetiskin ve Yasam Boyu Ogrenme Biriminden Prof.
Michael Osborne, Wisconsin Devlet Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim ve
Egitim Politikalari Calismalarindan Kidemli Prof. Michael W. Apple, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakdiltesinden Prof. Melek Demirel ve Akdeniz Universitesi
Geriatri Bélimiinden Prof. ismail Tufan olmak lzere doért ¢agrili konugmaci yer
almistir. Kongrede “Uzaktan Ogretmen Egitimi: Zorluklar ve lyi Uygulamalar”,
“Universiteler ve Kentsel Gelisime Katkilar”” basliklariyla iki panel, “Esitsizliklere ve
Akran Zorbaligina Engel Olmak” baghgi altinda bir ¢alistay dizenlenmistir. Toplam
54 oturum ile U¢ gun boyunca stren kongrede 11 farkh konu alaninda toplam 216
s0zIU bildiri sunulmustur. Ayrica, “Esitsizliklere ve Akran Zorbaligina Engel Olmak”
isimli calistay, 37 katihmciyla gerceklestirilmistir.
Kongre kapsaminda sunulan 41 calisma, tam metin olarak yayimlanmasi icin
tarafimiza ulasmistir. Bu calismalardan iki tanesi hakem degerlendirme slreci
devam ederken yazarlar tarafindan geri ¢ekilmistir. Hakem degerlendirmeleri olumlu
sonuglanan 29 bildirinin Tam Metin Kitabinda yayimlanmasi editér kurulu tarafindan
uygun goértlmistir. Yayina kabul edilen tim calismalarin igeriginden yazarlarin
sorumlu oldugunu belirtmeliyiz. 2021 yilinin Glkemiz ve egitim dinyasi agisindan
basarilarla dolu olmasini ve 9. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim
Kongresi’nde bulugsmay dileriz.

Eylil-2021

Burdur
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Pedagojik Anlayigin Dijital Siniflara Uyarlanabilirligi ve
Gergeklesme Duzeyine lliskin Ogretmen Gorusleri

Abdullah ADIGUZEL, Diizce Universitesi, Tirkiye, abdullahadiguzel@duzce.edu.tr

Oz

Dijital siniflarda islenen derslerde pedagojik ilkelerin dikkate alinmasi uzaktan egitim
sureclerini verimli hale getirecektir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin dijital siniflarda
islenen derslerde pedagojik ilkelerin uyarlanabilirligine ve gerceklesme duzeyine iligkin
gériglerini belirlemektir. Bu arastirma, genel tarama modelinde tekil ve iligkisel tarama
teknikleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6érneklemini ise hem dijital siniflarda
eszamanli olarak hem de gergek siniflarda yiz ylze ders veren 130 O&gdretmen
olusturmustur. Arastirmada veriler 5’li likert olarak hazirlanan ve 35 maddeden olusan
pedagojik yeterlik algisi dlgedi ile toplanmigtir. Pedagojik ilkelerin genel olarak dijital siniflara
uyarlanabilirligine iligskin 6gretmenler katiliyorum duzeyinde goris belirtmiglerdir. Bu goris
dgretmenlerin cinsiyetine gore farklilik gostermezken, kideme gdre 10-20 yil hizmeti olanlar
lehine ve bransa goére fen d&gretmenlerinin lehine anlamh dizeyde farklihk gdstermistir.
Ogretmenler pedagojik ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilecedine inanmaktadir. Eger yeterli
deneyim ve teknolojik olanak saglanirsa uzaktan egitim uygulamalari ylzylze egitim
uygulamalari gibi pedagojik olarak desteklenebilir. Ancak mevcut uzaktan egitim
uygulamalarina baktigimizda pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme diizeyinin
oldukga dusik oldugu goérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital sinif, pedagoji, ylizylze egitim, uzaktan egitim, 6gretmen

Teacher Views on the Adaptability of the Pedagogical
Approach to the Digital Classrooms and the Level of
Realization

Abstract

Considering pedagogical principles in the lessons taught in digital classrooms will make
distance education processes more efficient. The purpose of this research is to determine
the views of teachers on the adaptability and realization level of pedagogical principles in
lessons taught in digital classrooms. This research was carried out using single and
relational scanning techniques in the general scanning model. The sample of the study
consisted of 130 teachers who taught both simultaneously in digital classrooms and face-to-
face in real classrooms. In the study, the data were collected with the pedagogical
competence perception scale, which was prepared as a 5-point Likert and consists of 35
items. Teachers expressed an opinion at the level of agree on the adaptability of
pedagogical principles to digital classrooms in general. While this opinion did not differ
according to the gender of the teachers, it differed significantly in favor of those with 10-20
years of service according to seniority and in favor of science teachers according to the
branch. Teachers believe that pedagogical principles can be applied to digital classrooms. If
sufficient experience and technological opportunities are provided, distance education
applications can be supported pedagogically, like face-to-face education applications.
However, when we look at the existing distance education applications, it is seen that the
level of realization of pedagogical principles in digital classrooms is quite low.

Keywords: Digital classroom, pedagogy, face-to-face education, distance education,
teacher
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Giris

GUnumuizde bilisim teknolojilerinin  hizla gelismesi uzaktan egitim uygulamalarini
kaginiimaz hale getirmistir. Uzaktan egitim, 6gretmen ve &grencilerin farklh zaman ve
ortamlarda olmalarindan dolayi, derslerin islenmesi ve 06gretim teknolojilerinin etkin
kullanimina dayali olan bir 6gretim yontemidir (Valentine, 2002; Schlosser & Simonson 2009;
Akdemir, 2011, isman, 2011). Benzer sekilde 6égretmen ve égrencilerin birbirlerinden ayri
oldugu ve ders igerigine uygun &gretim teknolojilerinin segilip kullanildigi ve bagimsiz
yuritildigu egitsel uygulama olarak ta bilinme4ktedir (Usun, 2006). Bilisim teknolojileri ve
egitim teknolojilerinin imkanlarini kullanarak kitlelere egitim hizmeti gétirmenin hedeflendigi
modern bir yaklagim (Ozer, 1990) olarak tanimlanmaktadir. Ancak uzaktan egitimde istenilen
dizeyde bir verimliligin saglanip saglanamayacag! tartisma konusu olmustur. Russel
(1999)’e gdre Ogretim teknolojileri ve uzaktan egitim dogru bir sekilde yapilandirildiginda yiz
yuze egitim ile arasinda bir fark olmaz. Uzaktan egitimde 6drenen-6grenen, 6grenen-0greten
veya ogreten-icerik etkilesimi tlrlerinden birinde bile yuksek dizeyde kaliteli egitsel etkilesim
saglandiginda anlamli 6grenme deneyimleri gergeklesebilir (Anderson, 2003).

Ogretmen adaylarina dégretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmak igin verilen egitime akademik olarak “6gretmenlik meslek bilgisi” denir. Bu
egitim halk arasinda pedagojik formasyon olarak bilinir. Yunancada "Paidagoge" olarak
bilinen pedagoji kavrami, "gocugu yonetmek", "cocuklara 6gretme bilimi ve sanati" ve "egitim
bilimi ve teorisi" anlamina gelir. Formasyon, ingilizce "Formation" kelimesinden gelir.
Tirkgesi olusum, egditim ve olugsum olarak tanimlanabilir (TDK, 2014). Pedagojik Formasyon
bir butin olarak dusunuldaginde 6gretme 6grenme sireglerini gergeklestirmek igin sahip
olunmasi gereken bir yetkinlik veya 6gretmen olabilmek icin alinmasi gereken bir egitim
olarak tanimlanabilir (Yapici & Yapici, 2013). Geleneksel tanimlarda pedagoji, okul gibi
kurumsal alanlarda drgin 6gdretme ve 6drenmeyi organize etmenin kultire 6zgu yollarini
ifade etmektedir. Ayni dlslncelerle Lieberman ve Pointer Mace (2008)'de 6drenmenin
sosyal bir olgu oldugunu savunarak égrenmenin deneyim ve uygulamayla kazanildigini ileri
stirmektedir. Ogretme-dgrenme sireglerinin verimliligi ancak égretmenlerin yeterli pedagojik
niteliklere ve etkili uygulama becerilerine sahip olmasiyla mimkindur. Dijital siniflarda
Ogretim sureclerinde pedagojik yaklagsimlarin etkin kullanimi verimliligi  artirir.  Yeni
teknolojilerin  pedagojik ilkelere uygun olarak kullanilmasi 6grenci motivasyonunu
yukseltmektedir (Sherman & Howard, 2012; Chigona ve Davids 1014). Ayrica 6gretmenlerin
meslegine kargi olumlu bir tutuma sahip olmalari ve kendilerinden beklenen rolleri yerine
getirmeleri de d6nemlidir (Eren, Celik & Oguz, 2014; Kocaarslan, 2014). Dijital siniflarda
islenen derslerde pedagojik ilkelerin dikkate alinmasi uzaktan egitim sureglerini verimli hale
getirecektir.

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin dijital siniflarda islenen derslerde pedagojik
ilkelerin uyarlanabilirligine ve gerceklesme duzeyine iligkin géruslerini belirlemektir. Bu amag
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmigtir.

Pedagoijik ilkelerin dijital siniflarda iglenen derslere uyarlanabilirligine iliskin 6gretmen
gorusleri nedir?

Pedagojik ilkelerin dijital siniflarda islenen derslerde gerceklesme diizeyine iliskin
ogretmen gorusleri nedir?

Pedagojik ilkelerin dijital siniflarda islenen derslere uyarlanabilirligine iliskin 6gretmen
gorusleri kisisel 6zelliklerine goére farkhlik gdsteriyor mu?

Pedagojik ilkelerin dijital siniflarda islenen derslerde gerceklesme dizeyine iliskin
Odgretmen gorusleri kisisel 6zelliklerine gore farklihk gdsteriyor mu?

Yontem

Bu arastirma, genel tarama modelinde tekil ve iligkisel tarama teknikleri kullanilarak
gergeklestiriimistir. Ogretmenlerin pedagojik ilkelerin dijital siniflara uygulanabilirligine ve
gerceklesme duzeyine iligkin gorUslerinin belirlenmesi tekil tarama modeli ile belirlenmistir.
iliskisel tarama teknigi ile 6gretmenlerin dijital siniflarda islenen derslerde pedagoijik ilkelerin
uygulanabilirligine ve gerceklesme dizeyine iliskin goéruslerinin kisisel 6zelliklerine gore
farklihk gosterip gdstermedigi incelenmisgtir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 dgretim yilinda Duzce ili merkez ilgede ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler olustururken 6rneklemini ise hem dijital siniflarda
eszamanl olarak hem de gergek siniflarda yiz ylze ders veren 130 gonilli 6gretmen
olusturmustur.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

f %

Kisisel Ozellikler

Kadin 81 62.3
CINSIYET Erkek 49 37.7

0-5 11 8.5

_ 6-10 23 17.7

MESLEKI 11-15 26 20.0
KIDEM

16-20 45 34.6

20+ 25 19.2

Matematik 26 20.0

Fen (Kimya, Biyoloji, Fizik) 26 20.0
BRANS Edebiyat 23 17.7

Tarih (sosyoloji, cografya, vb.) 21 16.2

Din Bilgisi Ahlak Kiltirt 19 14.6

Sanat (Beden, Mizik, Resim vb.) 15 11.5

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan pedagojik yeterlik 6lgeginin birinci bolimde katilimcilara iligkin
kisisel bilgiler yer alirken ikinci bolinde pedagojik anlayisin dijital siniflara uyarlanabilirligine
ve gerceklesme dulzeyine iliskin maddeler bulunmaktadir. Kisisel bilgiler formunda
Ogretmenlerin cinsiyeti, kidem ve branglari yer almaktadir. Bu bilgiler 6gretmenlerin
pedagojik anlayisin dijital siniflara uyarlanabilirligine ve gerceklesme dizeyine iliskin
goruslerinin kisisel Ozelliklerine goére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
toplanmigtir.  Olgegin  ikinci  bélimiinde ise pedagojik anlayisin dijital siniflara
uyarlanabilirligine ve gerceklesme dizeyine iligkin 6gretmen goruslerini belirlemeye yonelik
maddelerin yer aldigi pedagojik yeterlik dlgegi bulunmaktadir.

Pedagojik Yeterlik Olgegi

Pedagojik yeterlik Olcedi 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerini belirlemek amaciyla
Adiguzel (2017) tarafindan geligtirilen bir dlgme aracidir. Bu 6lgek gerekli izinler dahinde
pedagojik anlayisin dijital siniflara uyarlanabilirliini ve gerceklesme dizeyini belirlemek igin
kullanilmistir. Olgek 4 boyut ve 29 maddeden olusmaktadir. 5'li Likert tipi olan 6lgek
pedagoijik ilkelerin dijital siniflarda islenen derslere uyarlanabilirligine iliskin olarak "Tamamen
katihyorum" dan "hi¢ katilmiyorum"a pedagojik ilkelerin dijital siniflarda islenen derslerde
gerceklesme dlizeyine iligkin ise “Her zaman”’dan “hicbir zaman”’a seklinde
derecelendirilmistir.
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Tablo 2.
Olgme Aracinin Genel ve Alt Boyutlarina lliskin Orijinal ve Bu Caligmadaki Giivenirlik
Katsayilari
No Olgek boyutlari n Orijinal Bu calismadaki
guvenirlik guvenirlik
1 Ders Oncesi Hazirlik 7 .762 .654
2 Dersin Girig Etkinlikleri 10 .668 742
3 Dersin Gelistirme Etkinlikler 10 .862 .694
4 Dersin Sonug Etkinlikleri 8 .818 502
5 Pedagoijik Yeterlik (Toplam) 35 .895 .843

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler SPSS veri analiz programiyla analiz edilmistir.
Pedagojik anlayisin dijital siniflara uyarlanabilirliine ve gergeklesme dizeyine iligkin
Ogretmen goruslerini belilemek amaciyla aritmetik ortalama, standart sapma, maximum ve
minimum degerlerinden yararlaniimistir. Pedagojik anlayisin dijital siniflara uyarlanabilirligine
ve gerceklesme dizeyine iliskin 6gretmen goruslerinin kisisel 6zelliklerine gore farklilasip
farklilagmadigini belilemede parametrik testlerden t testi, tek yonlu varyans analizi (ANOVA)
ve Tukey HSD testlerinden yararlaniimistir.

Tablo 3.

Toplanan Verilerin; Cinsiyet, Kidem, Brans ve Genel Diizey Agisindan Normalite Test
Sonuglari

Degisken X Med Ss varyans Uyarlanabilirik  Gergeklesme D. Range Mini  Max

SkewnessKurtosis ~ Skewness Kurtosis
Cinsiyet 1.38 1.0000 ,49 237 914 -1,763 ,414 1,763 1,00 1,00 2,00
Kidem 3,38 4.0000 1,23 1,494 -413 -,825 -413 -,725 4,00 1,00 5,00
Brang 3,20 3.0000 1,66 2,766 ,221 -1,168 ,321 -1,188 5,00 1,00 6,00
Genel 3,80 3.7571 35 126 ,288 =172 , 168  -,548 1,88 3,13 5,00

Bulgular

Ogretmenlerin dijital siniflarda eszamanli olarak iglenen derslerde pedagojik ilkelerin
uyarlanabilirliine ve gerceklesme dizeyine iligkin goérUslerini belilemek amaciyla
gerceklestirilen bu calismada toplanan verilerin arastirmanin amag¢ ve alt amaglarinin
diizenine uygun olarak analiz edilip yorumlanmigtir.

Tablo 4.
Pedagojik ilkelerin Dijital Siniflarda Uyarlanabilirlik ve Gergeklesme Diizeyi

Uyarlanabilirlik Gergeklesme Duzeyi
X Ss Max Mini X Ss Max  Mini
Ders Oncesi Hazirlik Caligmalari 4,14 46 5,00 2,86 2,78 75 4,00 1,26
Dersin Girig Etkinlikleri 3,50 ,52 4,70 1,70 212 54 3,70 1,15
Dersin Gelistirme Etkinlikler 363 ,48 5,00 250 1,90 ,65 4,00 1,50
Dersin Sonug Etkinlikleri 411 40 5,00 3,13 2,20 ,49 4,00 2,13
Genel Toplam 380 ,35 469 2,83 2,80 ,63 3,69 1,23

Tablo 4 genel olarak incelendiginde 6gdretmenlerin dijital siniflarda eszamanlh olarak
islenen derslerde pedagojik ilkelerin uyarlanabilirligine iliskin goéruslerinin  aritmetik
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ortalamalarinin; Ders Oncesi Hazirlik Calismalari boyutunda 4.14, Dersin Girig Etkinlikleri
boyutunda 3.50, Dersin Gelistirme Etkinlikler boyutunda 3.63, Dersin Sonu¢ Etkinlikleri
boyutunda 4.11 ve genel olarak da 3.80 oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore
ogretmenler pedagoijik ilkelerin dijital sinirlara uyarlanabilirligine iliskin goértslere “katiliyorum”
dizeyinde go6rUs belirtmislerdir. Mevcut uzaktan egitim uygulamalarinda ayni pedagojik
ilkelerin dijital siniflarda gergceklesme dizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin aritmetik
ortalamasinin; Ders Oncesi Hazirlik Calismalar boyutunda 2.78, Dersin Giris Etkinlikleri
boyutunda 2.12, Dersin Gelistirme Etkinlikler boyutunda 1.90, Dersin Sonug¢ Etkinlikleri
boyutunda 2.20 ve genel olarak da 2.80 oldugu gérulmektedir. Bu bulgulara dayali olarak
pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme dizeyine &gdretmenler “zaman zaman”
dizeyinde katihm géstermiglerdir. Ogretmenlere gére pedagojik ilkelerin dijital siniflara
uyarlanabilirligi cok ylksekken gerceklesme diizeyi gok dusuk ¢ikmistir.

Tablo 5.

Pedagojik ilkelerin Dijital Siniflara Uyarlanabilirlik ve Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogretmen
Goruslerinin Cinsiyete Goére Dagilimi

Uyarlama Degisken n X Ss Sd t p

Cinsiyet Kadin 81 3,78 37 128 -1.096 275
Erkek 49 3,85 ,33

Gerceklesme Degisken n X Ss Sd t p

Cinsiyet Kadin 81 2,74 42 128 -1.192 215
Erkek 49 2,82 41

Pedagojik ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilirlik ve gerceklesme dizeyine iliskin
Odgretmen goruslerinin cinsiyetlerine gére anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan t Testi sonucuna gore hem pedagojik ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilirligi hem
de pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme dlzeyine iligkin gérisleri anlamli diizeyde
farklihk gostermemistir. Cinsiyet 6gretmenlerin, pedagojik ilkelerin dijital siniflara
uyarlanabilirlik ve gerceklesme duzeyine iligkin gorlslerine etki eden bir degisken olmadigi
soylenehbilir.

Tablo 6.

Pedagojik ilkelerin Dijital Siniflara Uyarlanabilirlik ve Gergeklesme Diizeyine iliskin Ogretmen
Goruglerinin Mesleki Kideme Gore Dagilimi

Uyarlama Degisken n X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F P F.K
Kaynagi Top. Ort.
1.0-5 11 371 .26 1-2
Mesleki 2.6-10 23 3.68 .27 Gruplar 1.418 4 1-3
Kidem 3.11-15 26 389 .41 arasli 14.806 125 2992 21 23
4.16-20 45 3.92 .34 Grupigci 16.223 129 4-5
5.21+ 25 3.80 .38
Gergeklesme Degisken n X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F P F.K
Kaynagi Top. Ort.
1.0-5 11 275 .27 1-2
Mesleki 2.6-10 23 2.64 .28 Gruplar 1.418 4 1-3
Kidem 3.11-15 26 285 .42 arasi 14.806 125 2862 .32 2-3
4.16-20 45 294 .33 Grupici 16.223 129 4-5

5.21+ 25 281 .35

Tablo 6'da gorildigid gibi pedagojik ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilirlik ve
gerceklesme dizeyine iligkin 6gretmen gorislerinin mesleki kideme goére anlamli farkhlik
gOsterip gostermedigini belirlemek igin tek yonli varyans analizi yapiimistir. Analiz sonucuna
gore 6gretmen gorugleri bulunduklari kidem araligina gére pedagojik ilkelerin dijital siniflara
hem uyarlanabilirik hem de gerceklesme dizeyi agisindan anlaml farkhihk gdstermistir.
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Farkin kaynaklarini belirlemek igin yapilan Tukey HSD testine gore pedagojik ilkelerin dijital
siniflara uyarlanabilirlik durumuna iligkin olarak fark “0-5" yil kidem ile “6-10” yil kidem
arasinda “0-5” yil kidemlilerin lehine, “0-5” yil kidem ile “11-15” yil kidem arasinda “11-15” yil
kidemlilerin lehine, “6-10” yil kidem ile “11-15” yil kidem arasinda “11-15" yil kidemlilerin
lehine ve “16-20” yil kidem ile “20 ve Ustl” yil kidem arasinda “16-20” yil kidemlilerin lehine
oldugu goriimustir. Pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme durumuna iligkin olarak
Tukey HSD testi sonuglarina goére fark “0-5" yil kidem ile “6-10” yi1l kidem arasinda “6-10” yil
kidemlilerin lehine, “0-5" yil kidem ile “11-15” yil kidem arasinda “11-15" yil kidemlilerin
lehine, “6-10” yil kidem ile “11-15” yil kidem arasinda “11-15” yil kidemlilerin lehine ve “16-
20" yil kidem ile “20 ve UstU” yil kidem arasinda “16-20" yil kidemlilerin lehine oldugu
gorulmuastur. Mesleki kidemi 10 ile 20 yil arasinda olan 6dretmenler pedagojik ilkelerin hem
dijital siniflara uyarlanabilirlik ve hem de pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme
dlzeyine iliskin daha olumlu goérislere sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 7.

Pedagojik ilkelerin Dijital Siniflara Uygulanabililik ve Gerceklesme Diizeyine iligkin
Ogretmen Goruslerinin Bransa Gére Dagilhmi

Uyarlanma Degisken n X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F P F.K

Kaynagi Top. Ort.
1. Mat 26 3.65 .37
Brans 2. Fen 26 3.87 .37 1.415 5 .283 2-4
3. Edeb 23 3.72 .32 Gruplar 14.808 125 .119 2370 .043 2-5
4. Tarih 21 3.83 .25 arasi 16.223 129 4-5
5. Din 19 3.86 .37 Grupici

6.Sanat 15 3.97 .38

Gergeklesme Degisken n X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F P F.K

Kaynagi Top. Ort.
1. Mat 26 261 .47
Bransg 2.Fen 26 277 .38 1.415 5 .283 2-4
3. Edeb 23 252 .39 Gruplar 14.808 125 .119 24 038 2-5
4. Tarih 21 263 .35 arasi 16.223 129 75 4-5
5. Din 19 2.67 .47 Grupigi

6. Sanat 15 257 .48

Branglarda yapilan gruplara gore; fizik, kimya ve biyoloji fen olarak tanimlanirken,
cografya, sosyoloji tarih olarak tanimlanmistir. Ayrica felsefe grubu din brangina alinirken,
beden, mizik ve resim sanat bransi igerisine dahil edilmistir. Pedagojik ilkelerin dijital
siniflara uyarlanabilirlik ve gergeklesme dizeyine iliskin 6gretmen goruslerinin bransa gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan tek yonli varyans analizi
sonucuna gore ogretmen gorisleri bransa gore pedagojik ilkelerin dijital siniflara hem
uyarlanabilirik hem de gerceklesme dizeyi acgisindan anlaml farklihk gdstermistir. Farkin
kaynagini belirlemek icin yapilan Tukey HSD testine gbre pedagojik ilkelerin dijital siniflara
uyarlanabilirlik durumuna iligkin olarak fark; “Fen” ile “Tarih” fen bransi lehine, “Fen” ile “Din”
brangi arasinda fen bransi lehine ve “Tarih” ile “Din” arasinda din bransi lehine oldugu
gorulmektedir. Ayni sekilde pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gerceklesme durumuna iliskin
olarak fark; “Fen” ile “Tarih” fen bransi lehine, “Fen” ile “Din” bransi arasinda fen bransi
lehine ve “Tarih” ile “Din” arasinda din bransi lehine oldugu goériimektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Pedagojik ilkelerin genel olarak dijital siniflara uyarlanabilirligine iliskin 6gretmenler
katihyorum duizeyinde goérus belirtmislerdir. Ayni sekilde dijital derslerin igleyis asamalari
olan; ders o6ncesi hazirlik, giris etkinlikleri, gelistirme etkinlikleri ve sonug¢ etkinlikleri
dizeyinde de pedagojik ilkelerin uyarlarabilirligine iliskin 6gretmenler katiliyorum dizeyinde
gorus belirtmiglerdir. Ogretmenlere gére yiiz ylze egitim uygulamalarinda uygulanan
pedagojik ilkelerin tumu dijital siniflarda da yaklasik olarak ayni dizeyde uygulanabilir.
Benzer arastirma sonuglarina baktigimizda, Russel (1999), Moore (2007) ve Anderson
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(2003).’e gore 6gretim teknolojileri ve uzaktan egitim dogru bir sekilde yapilandirildiginda
yuz ylze egitim ile arasinda bir fark olmayacagini belirtmektedirler.

Bilisim teknolojilerinin hizla gelismesi, 6gretim teknolojilerine iliskin olanaklarin artmasi
ve insanlarin ayni zaman ve mekanda bulunmadan egitim hakkina sahip olmak istemeleri ve
icinde bulundugumuz pandemi sureci gibi beklenmedik durumlar karsisinda uzaktan egitime
hazirlikli olmaya gereksinim duyulmaktadir. Dijital siniflardaki egitimin kalite ve verimliligini
artirmak igcin pedagojik destek ciddi bir gereksinim haline gelmigtir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda dijital siniflara pedagojik ilkelerin uyarlanmasi 6gretmenlerce uygun
gOrulmektedir.

Pedagojik ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilirligine iliskin 6gretmen gorusleri
cinsiyetlerine goére anlamli dizeyde farklilik gostermemistir. Ayni sekilde kideme gore
Odgretmen gorlslerine baktigimizda 11-20 yil arasinda hizmeti olan 63retmenlerin pedagojik
ilkelerin dijital siniflara uyarlanmasi gerektigine daha fazla inanmaktadirlar. Pedagojik
ilkelerin dijital siniflara uyarlanabilirligine iliskin dgretmen gdrugleri branglarina gore de
anlamli diizeyde farklilik géstermistir. Daha fazla uygulamanin yer aldigi ders 6gretmenleri
pedagojik uyarlamaya daha ¢ok inanmakta ve gereksinim duymaktadirlar.

Pedagojik ilkelerin genel olarak dijital siniflarda gerceklesme dizeyine iliskin
ogretmenler zaman zaman dizeyinde gorus belirtmiglerdir. Dijital derslerin igleyis asamalari
olan; ders o6ncesi hazirlik, giris etkinlikleri, gelistirme etkinlikleri ve sonug¢ etkinlikleri
diizeyinde de pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme diizeyine 6gretmenler yine
zaman zaman dizeyinde gerceklestigi yoninde gorus belirtmislerdir. Bu baglamda pedagojik
ilkeler dijital siniflara uyarlanabilmelerine ragmen, dijital siniflarda zaman zaman
gerceklestirildigi  goérulmektedir. Bu durum uzaktan egitimi destekleyen 6gretim
teknolojilerinin iglevselligine, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma beceri ve deneyimlerine
baglanabilir. Ayrica dgdrencilerin derse katiimini saglayan etkin uyaricilarin kullaniimasi ve
ogretmenlerin kontrol mekanizmalarinin iglevsel hale getiriimesi de etken faktorler arasinda
yer alabilir. Ogretme ve 6Jrenme sirecinde dgretmen ve ogrencilerin birbirlerini gériir
seklinde ders islemeleri pedagojik ilkelerin uygulamasini kolaylastiracagindan bu konuda
gerekli teknolojik glivenirligin saglanmasi etken faktorler olarak degerlendirilebilir. Teknolojik
guvenirlik ogrencilerin sesli ve goéruntlli olarak derse katilmalari agisindan 6nem arz
etmektedir. Alanyazinda arastirma sonuglarini destekleyen arastirmalarda rastlanmigtir.
Sanal siniflarda sinif ydnetiminin davranis dizenlemeleri boyutunda &égretmenlerin beste
birine yakininin sorun yasadigini géstermektedir (Aslan & Sumuer, 2020; Ko & Rossen,
2017; Neuwirth et. al., 2020).

Pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme dizeyine iligkin 6gretmen gorisleri
cinsiyetlerine gére anlamli dizeyde farklihk gdstermemisti. Bu durumda cinsiyet
dgretmenlerin pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gerceklesme duzeyine iligkin goéruslerine
etki eden bir dedisken olmadigi séylenebilir. Ayni sekilde kideme gore 6gretmen gorislerine
baktigimizda 11-20 yil arasinda hizmeti olan 06gretmenlerin pedagojik ilkelerin dijital
siniflarda daha yilksek diizeyde gergeklestiine daha fazla inandiklar goérilmektedir.
Pedagojik yeterlik 6gretmenlik mesleginde bilgi, beceri, tutum ve degerlere dayali bir
deneyim ve idealistlik meselesi olmasindan dolayi 11-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin
bu konuda daha iyimser olmalari beklenen bir durum oldugu sdéylenebilir. Pedagojik ilkelerin
dijital siniflarda gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen gorisleri branglarina gére de anlamli
dizeyde farkhlik gostermistir. Uygulamali etkinliklerin daha fazla oldugu ders dgretmenleri
pedagojik ilkelerin dijital siniflarda gergeklesme diizeyine daha ¢ok inanmaktadirlar.

Dijital siniflarda dersin verimliligini artirmak igin teknolojiye pedagojik entegrasyon
yapilmali ve dgretmenlere bu konuda egitim verilmelidir. Ders iceriklerinin 6zelliklerine uygun
teknolojik ortamlar ve dijital siniflar olusturuimalidir. Ogretmen ve égrencilere dijital siniflarda
internet glvenirligi ve teknolojik destek saglanmalidir.
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Salgin Surecinde Uzaktan Egitim Uygulamalarinin
Verimliligine ve Ogretmen ls Yiikiine Etkilerine lligkin
Ogretmen Gorusleri

Abdullah ADIGUZEL, Diizce Universitesi, Tirkiye, abdullahadiguzel@duzce.edu.tr
(074

Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim uygulamalarinin verimliligi ve 6gretmene olan
is yUku agisindan degerlendirmektir. Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinde olgubilim
deseni tercih edilmigtir. Arastirmada verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimig goérisme
formu kullaniimistir. Elde edilen sonuglara goére, Yiz ylze egitimde 6grenci basarisinin
Olciimesi ve degerlendiriimesinin daha sistematik ve dizenli iken uzaktan egitimde bu
konuda ciddi tereddutlerin olmasi nedeniyle kazanimlarin gergeklesme duzeyine iligkin
tespitlerin yapilamadigi gérilmastir. YUz yize egitimde dersin 6zelligine gére laboratuvar,
atolye veya klasik sinif ortami gibi segeneklere ulasmanin daha kolay oldugu ancak uzaktan
egitim uygulamalarinda sanal ortamlarda da olsa bu olanaklara sahip olmak oldukg¢a zordur.
Bu da uzaktan egitim uygulamalarindaki verimliligi yiz ylze egitime goére tartismal hale
getirmektedir. Uzaktan egitim uygulamalariyla 6gretmenlerin is yukinin azalmadigi aksine
arttid1 ve bunun zaman zaman stres ve kaygiya dénustudl gortlmastir. Uzaktan egitim
uygulamalariyla birlikte 6gretmenlerin derse hazirlk asamasindan tutun, dersin giris,
gelistirme ve sonu¢ asamalarina iliskin etkinliklerin timunutn farkhlik gdéstermesi nedeniyle
yeni bir is yuku ile kargi karsiya kalarak yeni beceriler gelistirme ¢abasi igerisine girmislerdir.
Uzaktan egitimin bir dersin tim asamalarinda 6gretmenlere getirdigi ek is ylkdndn yanisira
dersin verimli olarak gergeklesememe kaygisi, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi davranis
formlarini tam olarak sergileyememe endisesi 6gretmenleri olumsuz olarak etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, verimlilik, dgretmen, is yiku

Teacher Views on the Efficiency of Distance Education
Applications and the Effects of Teacher Workload in the
Pandemic Process

Abstract

The purpose of this research is to evaluate the efficiency of distance education
applications and the workload on the teacher. In this study, case study design was preferred
in qualitative research designs. A semi-structured interview form was used to collect data in
the research. According to the results obtained, it has been observed that while the
measurement and evaluation of student achievement in face-to-face education is more
systematic and regular, determinations regarding the realization level of achievements
cannot be made due to serious hesitations in this regard in distance education. In face-to-
face education, it is easier to reach options such as laboratory, workshop or classical
classroom environment according to the nature of the course, but it is very difficult to have
these opportunities in distance education applications, even in virtual environments. This
makes the efficiency in distance education applications controversial compared to face-to-
face education. It has been observed that the workload of teachers does not decrease with
distance education applications, but rather increases and this turns into stress and anxiety
from time to time. Along with the distance education practices, the teachers were faced with
a new workload and tried to develop new skills due to the fact that all the activities related to
the lesson preparation, introduction, development and conclusion stages of the lesson differ.
In addition to the additional workload that distance education brings to teachers at all stages
of a lesson, the anxiety of not being able to perform the lesson efficiently and the anxiety of
not being able to fully exhibit the behavioral forms required by the teaching profession
negatively affect the teachers.

Keywords: Distance education, productivity, teacher, workload
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Giris

GunUmuaz bilgi toplumlarinin sundugu yasam kosullarinda, bilisim ve teknolojik
gelismelerin sunmus oldugu olanaklar gergevesinde bir¢cok egitsel etkinlik uzaktan egitim
uygulamalari ile gerceklestirilebilmektedir. Ozellikle okullarda yiz yiize egitim olanagina
sahip olmayan bireylerin (Berg ve Simonson, 2016) 6grenme gereksinimlerini kargilamak
amaciyla gelistirilen uzaktan egitim uygulamalarinda bilisim teknolojileri etkin olarak
kullaniimaktadir. Iginde bulundugumuz salginin siirecinin giinlilk yasamdaki etkilerinde
oldugu gibi egitim alanina etkileri de oldukga fazla oldugu (Ustiin ve Ozgiftgi, 2020; Can,
2020; Cinel, 2020) ve gittikce bu surecin geredi olan uzaktan egitim, temel egitsel uygulama
yontemi olarak kabul gérmeye baslamistir. Uzaktan egditim, 6gretmen ve dgrencilerin farkli
zaman ve mekanlarda bulunmalarindan dolayi, derslerin islenmesi ve &grenmeyi
kolaylastirici 6gretim teknolojilerinin etkin kullanimina dayali olan bir égretim yontemidir
(Valentine, 2002; Schlosser ve Simonson 2009; Akdemir, 2011, isman, 2011). Ayni sekilde
Ogretme 6grenme surecinin 6gretmen ve o6grencilerin birbirlerinden ayri oldugu ve ders
icerigine uygun o&gretim teknolojilerinin segilip kullanilldigi ve daha bagimsiz olarak
yuritildiigi modern egitsel uygulama olarak tanimlanmaktadir (Usun, 2006; Ozer, 1990).
Her iki taniminda uzaktan egitimi agiklama konusunda eksikliklerinin oldugu gortlmektedir.
Bu baglamda uzaktan egitimin farkli uygulama bigimlerinin bulundugu bilinmektedir. Uzaktan
egitim uygulamalari esastan senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) olmak lzere
iki ana kulvarda vyuritilmektedir (Adigiizel ve Adigiizel, 2020). Boylece Ogretmenler
Onceden belirlenmig bir zamanda derslerini 6grenci ile canli olarak eszamanli yuritebilecegi
gibi, farki mekan ve zamanlarda es zamansiz olarak ta yuritebilmektedir (Fidalgo vd.,
2020).

Gerekli teknolojik olanaklar ve alt yapilarin toplumun her kesimine ulasmaya
baglamasi ile uzaktan egitim faaliyetlerinde de dogal bir artis gergeklesmistir. Ozellikle
internetin yayginlagsmasi ile birlikte e-0grenme ortamlarinda cesitliligin arttigi ve artmaya
yonelik tasarimlarin devam ettigi goériilmektedir. icinde bulundugumuz salgin siirecinde
uzaktan egitim uygulamalarinin tim egitim kademelerinde yodun bi¢imde kullanildigi
bilinmektedir (Allen ve Seaman, 2014). E-6grenme ortamlari olarak tasarlanan (Riedel ve
Miller, 2010) ve c¢ok blylk kitlelere 6gretim hizmeti saglayan uzaktan 6gretim, sundugu
avantajlar baglaminda onemli bir egitim atiimi olarak goérilebilir (Colak, 2020; Kirik, 2014).
Bu baglamda uzaktan egitimde 6gretim teknolojileri dogru bir sekilde yapilandiriidiyinda yiz
ylze egitime denk bir uygulama gerceklestirilebilir (Anderson, 2003; Russel, 1999).

Ancak ani ve zorunlu olarak gecilen bu sirecgte 6gretmenlerin teknolojiye ayak
uydurmak zorunda kaldiklari ve o&grenciyle iletisimlerinde, ders anlatma yéntemlerinde
degisiklige gitmek zorunda kaldiklari bilinmektedir (Kirmizigll, 2020). Bundan dolay! da bu
surecte o6gretmenlerin uzaktan egitimi gerceklestirebilme yeterliliklerini gelistirme c¢abasi
icerisine girdikleri gorilmektedir. Buna ek olarak ailelerin salgin sirecinde gocuklarinin
egitimlerine iliskin artan kaygilari nedeniyle o6gretmenlerden daha c¢ok ilgi bekledikleri
bilinmektedir (Cetinkaya Aydin, 2020). Bu baglamda aileler tarafindan olusan bu beklenti de
ogretmenler Uzerinde olusan etki ve baskiyl derinlestirmektedir. Ayrica 6grenci katihmi ve
motivasyonunu saglama, 6gretim slrecini etkin olarak gergeklestirmek gibi diger pedagojik
sorumluluklarin da Ustesinde gelmeye c¢alismalari nedeniyle &gdretmenlerin bu sirecte
oldukga fazla sikinti yasadiklari ve ig yUklerinin arttigi gérilmektedir (Yilmaz vd., 2020).

Tlrkiye’de acilk ve uzaktan egditim sistemlerinde beklenen kalite verimin elde
edilmesi, kazanimlarin gerceklesme dlzeyinin arttinimasi igin egitim saglayicilarin teknik
altyapi, erisim, guvenlik, icerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik acidan
guclendirilmesi gerekmektedir (Can, 2020). Ayni sekilde uzaktan egitim uygulamalarinda
kullanilan programlarin gtvenilir, erisilebilir ve kullanigli olmasi, yerli platformlarin ulusal
diizeyde gelistiriimesi ve kullaniimasi gerekmektedir (Can, 2020). Ayrica igerik konusunda
yuz ylze egitime goére dizenlenmis 6gretim programlarinin kazanimlar, igerik, 6gretme
ogrenme sireci ve Olgme degerlendirme etkinliklerine ayrilan sireler ve ders saatleri
acgisindan go6zden geciriimesine ihtiyagc vardir (Yildinm, 2020). Uzaktan egitim
uygulamalarinin égretmenlere getirdigi ek is ylkdndn yanisira bu iglemler kapsaminda
Odgretmenlerin bu slrecte teknik olarak desteklenmesinin sirecin iyi yonetilmesi agisindan
Onem arz etmektedir (Yilmaz vd., 2020). Batin bunlara ragmen Uzaktan egitimin énemli
sinirhliklari da bulunmaktadir. Bunlar arasinda; yiz ylze egitim olmamasi, etkilesimin ve
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sosyallesmenin yetersiz olmasi, kendi kendine 6grenmeyen dgrencilere yeterince yardim
saglayamamasi, uygulamaya doénuk derslere katilamama gibi sinirhliklari bulunmaktadir
(Kaya, 2002). Uzaktan egitim sistemine ve altyapisina sahip olan egitim kurumlarin bile
personel ve ogrenciler bu yeni platforma uyum saglamakta zorluklar yagsamistir (Allen, vd.
2020).

Salgin sireci ile giindeme yerlesen uzaktan egitim ile ilgili alanyazin incelendiginde,
uzaktan egitime iliskin yapilan arastirmalarin bir kisminin yiz ylze ve uzaktan egitimin basta
kalite ve verimlilik olmak Uzere cesitli yonlerde karsilastirimasina yonelik oldugu, bir
kisminin ise sadece uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim uygulamalarinin verimliliginin
degerlendiriimesine yonelik oldugu gérilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Teknolojinin
sundugu tum olanaklara ragmen pedagojik destekli yluzylze egditimde kalite ve verimliligin
daha yuksek oldudu algisi her zaman 6n plandadir. Bu nedenle egitimin amacina uygun
uzaktan egitim uygulamalarini gergeklestirebilmek igin 6gretme 6grenme surecindeki 6grenci
deneyimlerinin ve 6drenme ciktilarinin mimkin oldugunca yuz yize egitim ortamlardaki
diizeye yakin olmasi gerektigi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Moore, 2007).
Diger tarafta uzaktan egitim uygulamalarinda kalite ve verimliligi artirma calismalarinin
ogretmene getirdigi is yukl de merak konusu olmustur.

Bu arastirmanin amaci, yuz yuze egitim uygulamalariyla kiyaslandiginda uzaktan egitim
uygulamalarinin verimliligi ve o6gretmene olan is ylku agisindan degerlendirmektir. Bu
amagcla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ylz yuze egitim uygulamalariyla kiyaslandiginda uzaktan egitim uygulamalarinin;
kazanimlar, igerik, 6gretme-6grenme silreci ve sinama durumlarinin verimlilik
dizeyine iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

2. Yz yuze egitim ile kiyaslandiginda uzaktan egitim uygulamalarinin; derse hazirlik,
giris, gelistirme ve sonug etkinlikleri asamalarinda 6gretmene getirdigi is ylkine
iliskin 6gretmen goérisleri nelerdir?

Yontem

Salgin sirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin  verimliligi ve
ogretmene getirdigi is yuku agisindan degerlendirmeyi amaglayan bu arastirma nitel calisma
yonteminden yararlanilarak gergeklestiriimigtir. Arastirmanin genel ve alt amaglarina uygun
oldugu dusundlen nitel arastirma desenlerinde olgubilim deseni tercih edilmistir. Bu desen
uzaktan egitim uygulamalarinda verimlilik ve 63retmene getirdidi is yuku agisinda égretmen
goruslerini degerlendirmeye en uygun desen olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Olgubilim
deseninde, bir konu hakkinda katilimcilarin derinlemesine deneyimlerini ve dusuncelerini
belirleyerek vyasantilari ve bu vyasantilara yiklenen anlamlari ortaya c¢ikariimasi
amaglanmaktadir (Smith ve Fowler, 2009). Bu baglamda c¢alismaya dahil edilecek
Ogretmenler secilirken &lgut olarak salgin déneminde uzaktan egitim uygulamalarini
gerceklestirmis olmalari esas alinmistir. Ayrica aykiri durum desenine uygun olarak da
ogretmenlerin hem salgin dncesi ylz yuze egitim vermis olmalari hem de salgin déneminde
uzaktan egitim uygulamalarini gerceklestirmis olmalari olarak belirlenmistir. Bodylece
arastirmanin calisma grubunu, Dilzce ilinde farkli egitim kurum ve basamaklarinda goérev
yapan ve degisik branglarda olan toplam 30 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada Verilerin Toplanmasi

Dizce ili merkez ilgede gbrev yapan ve hem yuz yuze hem de uzaktan egitim
uygulamalarini gergeklestiren 30 6gretmen ile yari yapilandiriimis gérismeler iki odak grup
olarak gergeklestiriimistir. Calismada yar1 yapilandiriimis gérisme formu ile verilerin
toplanmasi planmis Zoom Uzerinden eszamanli ve canli olarak gergeklestirilmistir. Her iki
odak grup goérismesinde de katilimcilara uzaktan egitim uygulamalarinin verimliligine ve
ogretmene getirdigi is yikune yodnelik her biri dort alt sorudan olusan yari yapilandiriimis iki
temel soru sorulmustur. Ogretmenlerin bu sorulara iligkin goriis ve dusiincelerinin akigina
gbre yeni sondaj sorular Uretilerek katilimcilara sorulmustur. Béulece konu derinlemesine
incelenmeye calisilmistir. iki odak grup olarak diizenlenen gériismelerde her 6gretmene bes
dakika sure verilmistir. Her bir odak grup gérismesi yaklasik olarak bir saat onbes dakika
surmustir. Gorisme sorulari arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve hem sorularin
anlagilabilirligi hemde kapsam gegerliligini saglamak amaciyla Universitelerin egitim bilimleri
béliminidn degdisik anabilim dallarinda goérevli bes uzmandan goéris alinmistir. Uzman
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gorusleri dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra gérisme formuna son sekli
verilmistir.

Arastirmada Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullaniimistir.  Zoom Uzerinden vyari
yapilandiriimis gérisme formu ile gergeklestirilen odak goriismelerin Zoom kaydi alinmis ve
gorismeler arastirmaci tarafindan yaziya aktariimistir. Yaziya aktarilan konusmalarin ince
ayrintilarina  dikkat edilmis ve gorismelerin analizinde timevarimsal yaklasim
benimsenmistir. Bu baglamda arastirmaci timdengelim yoluyla hipotezleri test etmek degil
kavramsallastirma yoluyla gergekleri birbirine baglamay: tercih etmistir. Bdylece konuya
iliskin toplanan goéruslerden her birinin hangi 6gretmene ait oldugunu gdésteren tanimlayici
kodlar kullanilmigtir. Bu yaklagsimda verilerin birbirleriyle kargilastirimasini saglayan kodlama
islemi birbirinden bagimsiz olarak iki farkli zamanda yapilmis ve tutarlihk sonucuna gére
temalar belirlenerek veriler kodlamistir. Arastirma kapsaminda &6gretmen gorisleri analiz
edilirken her bir 6gretmen 01, 02, 03, ... 029, O30 olarak kodlanmigtir. Toplanan veriler,
ogretmen gorislerine dayal olarak arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve elde edilen
kodlar ortak temalar altinda birlestirilerek tablolastiriimistir.

Bulgular

Arastirmada toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, arastirma amaglarina
ve alt sorularina cevap verecek sekilde ayni sira ile sunulmustur. Arastirmanin birinci amaci
ve ana temasi olan “ylz ylze egitim uygulamalariyla kiyaslandiginda uzaktan egitim
uygulamalarinin verimliligine iliskin 6gretmen gorusleri”; ders kazanimlarinin gergeklesme
dizeyi, ders iceriklerinin uzaktan egitime uygunlugu, sinif yonetimi, iletisim becerileri ve
pedagojik yaklasim, égrenmenin kontrolii ve donit dizeltme olmak lzere doért alt temada
toplanmistir.

Tablo 1.

Yuz Yuze Egitim ile Kiyaslandiginda Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Verimliligine iliskin
Ogretmen Gorusleri

Tema Ornek ifadeler

Uzaktan egitimde ders kazanimlarinin gergeklesip gerceklesmedigini ya
da ne dizeyde gerceklestigini anlayamiyoruz. CuUnkd 6grenmenin
Kazanimlar gergeklesip gergeklesmedigini gogu zaman kontrol edemiyoruz. (030)

Biz sadece dersimizi sunuyoruz, anlasilmasi i¢in ¢aba sarf ediyoruz,
ancak o6grenciye bakan yéndnu, ilgisini ve motivasyonunu tahmin

Ders edemiyoruz. (018)

kazanimlarinin

gerceklesme Bazen teknolojiye olan giivensizligimiz kaygiya dénlslyor o zaman biz
durumu 6grenciye ve dersin amaglarina degil tamamen kendimize konsantre
oluyoruz. lyi bir sunum yapmaya. (012)

Her dersten sonra kendi sunum performansimizi  kendimiz
degerlendirmeye calisiyoruz ve performansimiza gére kazanimlarin
gerceklesme dizeyi hakkinda tahminde bulunuyoruz. Performansin
dgrenciye uygunlugunu anlayamiyoruz. (019)

Bazen verecegdimiz dersin konusu ezber gerektiren kuramsal bilgilerden
L _ olusuyor, bu Ozellikteki konulari uzaktan egitime uyarlamak daha
Ders Igerikleri | ojaydir. Ancak deneysel ve uygulamali konulari uzaktan egitim yoluyla

k (02
Ders vermek zordur. (025)

igeriklerini[]” Uygulamali ders igeriklerini uzaktan egitime uyarlamak icin farkli
uzaktan egitime  ggrsellerle ve animasyonlarla desteklemek gerekir. Buda her zaman
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uygunlugu mimkin olmuyor. (O11)

Ders igerigini uzaktan egitime uyarlamak ek teknolojik donamimlar ve ek
bir beceri gerektirebilir. Bu konuda yeterli deneyimi ve becerisi olmayan
dgretmenler sorun yasayabilirler. (O8)

Ogrencilerle Dbirlikte belirledigimiz sanal sinif kurallarina 6grencilerin
uyum uymadiklarini belirlemek zordur. Ozellikle kalabalik gruplarda bu
durum daha da zordur. (O16)

Kameralarini agmak istemeyen o6grencileri kontrol etmek, sinifta olup
olmadiklarini anlamak zordur. Ogrenci derse giris yapiyor, ismi
goriniyor ama sordugunuz sorulara cevap vermiyor. Uyaricilariniza
tepki vermiyor. (011)

Sinif Yonetimi

iletigim Ekran basinda ders anlatmak alisik olmadigimiz bir durum oldugu igin
becerileri ve tam konsantre olamiyoruz. Dersten kopmamak igin daha fazla ¢aba sarf

pedagojik etmek zorunda kaliyoruz. Ayni durum dgrenciler icinde gegerlidir. (023)

yaklagim Ekran basindaki 6grenci 6gretmenin hareket ile sdylemleri arasindaki

dengeyi kuramiyor. Bu nedenle 6gretmen dersini basit ve dilbilgisi
kurallarina uygun, somut ve kolay ciimlelerle anlatmasi gerekiyor. (024)

Ogretmen 6grencinin derse katilimini 6zellikle agik katilimini géremiyor,
Ogrenciyi derse katmak igin cesitli uyaricilar kullaniyor ancak bu
uyaricilarin égrenci tizerindeki etkilerini géremiyor. (02)

Bazi d&grenciler kendilerine sorulan sorulari veya kendi goéris ve
5 . disuncelerini mikrofonlarini agarak konusmak yerine yazarak ifade
Degerlendirme  gtmeye calismalari ciddi zaman kaybina neden oluyorlar. (O20)

Ogrenr[wen!.n _ Dersin anlasilip anlasiimadigini kontrol etmek igin yapilan tartisma ve
ko”t'_'_d”' donit  peyin firtinasi gibi etkinliklere Ggrenci katiliyor bunu sistemsel sorunlara
ve duzeltme bagliyor. (022)

Ogretmen ogretmenleri kontrol, déniit ve diizeltme iglemlerini bireysel
olarak gergeklestirmektedir. Genel degerlendirmelerde tim o&gdrencilere
ulasmak zordur. Bu bazi 6grencilerin 6grenmenin kontroli disinda
kaldiklari anlamina gelmektedir. (O7)

Birinci alt tema olan ders kazanimlarinin gergceklesme dizeyi konusunda 6gretmenlerin
ciddi tereddutli olduklari, uzaktan egitimde &grenci basarisinin odlgulmesi ve
degerlendiriimesi konusundaki belirsizlikler ve yasanilan yéntemsel sorunlar nedeniyle kesin
bir sey séylemediklerini belirtmiglerdir. Ogrenci basarisi élgiilecek mi, bu dlgme iglemi nasil
yapilacak ve sonuglar nasil dederlendirilecek sorulari genellikle otorite agiklamalarina bagli
olarak cevaplandiriimaktadir. Bu durum nitelikli bir élgme degerlendirme igslemi degil de
prosedurel islemlerin yapilmasi amacini gutmektedir. Yz ylze egitimde 6grenci basarisinin
Olgtlmesi ve degerlendiriimesinin daha sistematik ve dizenli olmasi nedeniyle kazanimlarin
gerceklesme dizeyine iligkin tespitlerin daha gergekgi oldugunu sdyleyebiliriz. Yuz ylze
egitimde 6lgme ve dederlendirme islemleri sadece 6grenci basarisinin dl¢cilmesi ve hakkinda
karar verilmesi icin degil ayni zaman tamamlayici bir 6gretim ydntemi olarak ta
kullaniimaktadir. ikinci alt temada 6gretmenler uzaktan egitimde ders ozelliginin dikkate
alinmasi ve ona goére uzaktan egitim yollarinin secilmesi gerektigine dikkat gekmislerdir.
Onlara goére dersin kuramsal, uygulamali ve deneysel olmasi uzaktan egitim yollarinin
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belilenmesi agisindan énemelidir. Ders igeridinin uygun teknoloji ile butlnlestirimesi ve
uygun pedagojik ilkelere entegrasyonu surecteki verimi artiracaktir. Aslinda uzaktan egitimde
verimliligi artirmak igin yapilan bu islemler uzaktan egitim uygulamalarini yiz ylze egitime
yakinlagtirma c¢abasidir. YUz yize editimde dersin 6zelligine gore laboratuvar, atdlye veya
klasik sinif ortami gibi seceneklere ulasmanin daha kolay oldugu ancak uzaktan egitim
uygulamalarinda sanal ortamlarda da olsa bu olanaklara sahip olmak olduk¢a zordur. Bu da
uzaktan egitim uygulamalarindaki verimliligi ylz ylze egitime gobre tartismali hale
getirmektedir.

Uglincii alt temada 6gretmenler yiiz yize egitimde sinif yénetimi, iletisim becerileri ve
pedagojik yaklasima uygun davranis formlarini séylem ve vicut hareketleriyle destekleyerek
glclendirdikleri ve 6grenciyi etkileyerek manyetik alanlarina aldiklarini belirtirken ayni islemi
uzaktan egitim uygulamalarinda yapamadiklarini ve 6grenci Uzerinde yeterince etkili
olamadiklarini belirtmiglerdir. Ozellikle sdylemlerin hareketlerle desteklenmesi, dikkat ve
motivasyonu saglayici uyaricilarin etkili kullanilmasi ve 6grenciyi derse aktif katilimini
saglama c¢abalari uzaktan egitim uygulamalarinda ylz ylze egitim uygulamalarindaki kadar
etkili olmuyor. Ogretmenler, dordiincii alt tema olan &drenmenin kontrolii, dénit ve
dizeltmeler uzaktan egitimde diger alt temalara gore kisman daha ¢ok gercgeklestigini ancak
yuz ylze ortamlarda gerceklesen egitim uygulamalari kadar etkili olmadigini belirtmiglerdir.
Uzaktan egitim uygulamalarinda donit ve dizeltmeler daha ¢ok 6grenciye verilen édevler
Uzerinden gerceklestiriimektedir. YUz ylze egitim uygulamalarinda her dersin sonunda ¢esitli
soru cevap, tartisma ve benzeri tekniklerle eksik ve yanlis 6grenmeler tamamlanarak
dizeltiimektedir.

ikinci ana tema olan “Yiz ylze egitim ile kiyaslandi§inda uzaktan egitimin 6gretmene
getirdigi is yUkU hakkindaki Ogdretmen gorUslerini” inceledigimizde, uzaktan egitim
uygulamalariyla 6gretmenlerin is ylikinin azalmadidi aksine arttigi ve bunun zaman zaman
stres ve kaygiya donustigu gortulmektedir.
Tablo 2.

Yuz Ylze Egitim ile Kiyaslandiginda Uzaktan Egitimin Ogretmene Getirdigi Is Yikine iliskin
Ogretmen Gorusleri

Tema Ornek ifadeler
Surekli elektrik, internet vb. hizmet saglayicilarin kesilebilecedi kaygisi

yaslyoruz. Kesinti yasanmadan bir an 6nce konulari tamamlama g¢abasi
igine giriyoruz. (02)

Haz_""_k ) Senkron ve asenkron ders yapma olanagi sadlayan uygulamalari kullanim
Etkinlikleri becerisi gelistirmeye calismak ¢ok zamanimizi aliyor. Zaman zaman
yanlis yapiyoruz, islemleri tekrarlamak zorunda kaliyoruz. (015)

Bilgisayar, tablet vb. araglari kullanma becerisi gelistirmek hem zor hem

Teknolojiyi : . - -

kullanma de zaman aliyor. Hep bir teknik destek ihtiyaci duyuyoruz. (022)

bef:erisi Senkron ders yapma olanagi sadlayan uygulama cesitlerini tanima, dersin
edinme dzelligine uygun olani segmek icin ciddi zaman ayiriyoruz. (012)

Asenkron ders yapma olanadi saglayan uygulama cgesitlerini tanima,
dersin ézelligine uygun olani segmek icin ciddi zaman ayiriyoruz. (012)

Sanal ortamda ders isleme beceri ve psikolojisi gelistirmeye caligiyoruz.
Buda derse hazirlanma siiresini uzatiyor. (O30)

Asina olmadigimiz uzaktan egime goére yeni ders plani hazirlamak beceri
o ve zaman gerektiriyor. Tum iglemler acil ¢agrisi ile geldigi icin bizde kaygi
Girig olusturuyor. (010)
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Etkinlikleri

Ders planlarini

Zaman yoOnetimini dengelemek, dersin hangi asamasi i¢in ne kadar
zaman harcanacagini belirlemek zordur. Bazen sureyi dolduramiyoruz,
bazen de dersi verilen siireye sigdiramiyoruz. (O5)

Ders planinda yer alan; kazanimlar, igerik, 6grenme 6gretme silreci ve

u%laktan sinama durumlari arasinda uyum ve gegisleri saglamak yizyiize egitim
egitime icin hazirlanan planlar gibi oimuyor. (03)
uyarlama
Gelistirme Ekran basinda bizi dinleyen dgrencinin gercekten bizi tam olarak anlayip
Etkinlikleri anlamadidini anlamiyoruz. Dikkati dagilan dersten kopan 6grencileri tespit
edemiyoruz. (027)
Ekran basinda dikkati dagilan o6grenciyi tekrar derse nasil
Uzaktan

egitime uygun
iletisim beceri

kazandiracagimizi hangi uyaricilari kullanacagimizi bilmiyoruz. Nasil bir
iletisim dili kullanacagimizi bilmiyoruz. En kétiusu de dgdrenci diginda bizi
kimler izliyor, dinliyor bilmiyoruz. (O9)

gelistirme  ve

yeni  ogretim Ogrenci grubunu ve dersin 6zelligini dikkate alarak sinif iginde

yontemleri uygulamadigimiz 6gretim yontemlerini sanal ortamda uygulama sorunu

kullanma yasiyoruz. Ogrenciyi kontrol altinda tutamiyoruz, gruplar olugturamiyoruz,
tartisma, beyin firtinasi yapamiyoruz. Bitin bunlar igin ayri zaman ve
enerji harciyoruz. (06)

Sonug¢ En cok zorlandigimiz, zaman ve enerji harcadigimiz konu oélgcme ve

Etkinlikleri degerlendirme konusudur. (026)

Uzakta egitime

Ogrenci basarini dogru ve objektif olarak belirlemek igin uygun ve

uygun oOlcme kullanilabilir 6lgme ara¢ ve yontemleri bulmak imkansiz gibi bir seydir.
degerlendirme  Bulsan bile glivenli uygulamak ¢ok zordur. (020)

yontemleri .

gelistirme Ogrenci basarisini dlgme ve degerlendirme islemini nasil yapacagimiza

iliskin direktifleri bakanliktan aliyoruz, oradaki gecikmeler ve tereddtler
bizim ders performansimizi olumsuz olarak etkilemektedir. (015)

Ogretmenlerin hazirliksiz ve ani gegis yapmak zorunda kaldiklari uzaktan egitim
uygulamalarinin hemen tim asamalarinda ciddi uyum sorunu yasamislardir. Yuz ylze
egitimde dgretmenin dgrenciye yetme endisesi, uzaktan egitimde yerini teknolojiyi kullanma
becerisi gelistirme sorunlariyla bas etme endisesine birakmistir. Ylz ylze egitimde
Ogretmen dersine hazirlanma, plan yapma, ortam dizenleme, goérsel ve isitsel arag
hazirlama heyecani yasarken, uzaktan egitimde bunlara ek olarak elektrik, internet vb. egitim
hizmeti saglayicilarin kesilme korkusunu, ses ve goruntinin &grenciye net olusamama
korkusunu, yanlis bir tusa basip tekrar derse baglanamama konusunu yasamaktadir.
Uzaktan egitimde 6gretmenler bir yandan bilgisayar ve turevleri olan teknolojileri kullanma
becerisi gelistirmeye calisirken, diger tarafta egitim hizmeti saglayicilari olan senkron ve
asenkron uygulamalarini tanimaya, alismaya ve onlari kullanim becerisi gelistirmeye
calismiglardir. Ayni sekilde 6gretmenler yiuz ylze egitimde alisik olduklari ders planlarini
yeni bir uygulama olan uzaktan egitim kosullarina uyarlamak zorunda kalmislardir. Uzaktan
egitimin 6zelliklerine uygun yeni ders plani hazirlamak 6gretmenler igin fazladan zaman ve
enerji gerektirmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda 6égrenci basarisini dogru ve objektif
olarak o6lgmek icin yeni ydéntem ve glvenlik 6nlemlerine ihtiya¢c duyulmustur. Buda
dgretmenlerin ekstradan emek zaman harcamasi demektir. Ote yanda uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grenciyi derse katma, aktif katiimini saglama, dikkat ve motivasyonunu
saglama konusunda uzaktan egitime uygun yeni stratejiler ve iletisim becerileri gelistirmek
zorunda kalmistir. Dersin senkreon veya asenkron islenme durumuna ve konunun 6zelligine
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uygun 6gretim ydntemleri ile dersini islemeye galisan 6dretmen fazladan emek, enerji ve
zaman harcamak zorunda kalmistir. Uzaktan egitim uygulamalari, 6gretmenlerin is yikind
ciddi derecede artirdigi gibi korku, kaygl ve stres gibi olumsuzluklarin artmasina da yol
acmistir. Ayrica 6gretmenlere gore bilgisayar basinda 6grenciye odaklanma, dikkati toplama
kendinin ve 6grencinin motivasyonu saglamanin oldukga zor oldugu belirtilmistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak; yluz ylze egitimle
kiyaslandiginda uzaktan egitimin verimlilik dizeyi ve uzaktan egitimin 6gretmenlere arti bir
yuk getirip getirmedigine iliskin iki 6nemli sonuca ulasiimigtir.

ilk olarak uzaktan yiritilen egitim uygulamalarinin verimliligine iligkin 6gretmen
goruglerinin beklenilen dizeyde olumlu olmadidi, yiz yuze egitimle kiyaslandiginda bu
durumun daha belirgin oldugu gorulmektedir. Egitimde verimlilik, 6gretmen ve 6gdrencilerin
biligssel, duyussa ve psikomotor olarak hazirbulunusluk durumlarinin uygun ortam, arag-
gereg ve yontemlerle entegrasyonu sonucunda olusan sinif iklimidir. Ogretmenin bu iklimi
yuz ylze egitim ortamlarinda gergeklestirme orani uzaktan egitime ortamlarina gére ¢ok
daha yiiksek oldugu gorilmistir. Ogretmenin ders éncesi hazirliklarindan tutun, dersin giris,
gelistirme ve sonug etkinliklerine kadar ylz yuze egditim uygulamalarinda gergeklestirilen
birgok egitsel uygulama ve uyarici teknikler uzaktan egitim uygulamalarinda
gerceklestirlememektedir. Bilgisayar basinda dersini igleyen 6gretmen &6gdrencinin
motivasyonunu artirmaya calisirken kendi motiasyonunu kaybedebilmektedir. Ogretmen
dgrencinin kendisini dinleyip dinlemedigini, gergekte zihinsel ve duygusal olarak dersle ilgili
olup olmadigini anlamadigi gibi dersin 6grenci tarafindan anlasilip anlasiimadigini da
bilememektedir. Bu belirsizlikler egitim kazanimlarinin gerceklesme durumu hakkinda
teredddtlere yol agmaktadir. Ayni sekilde dgrenci basarisini 6lgmedeki belirsizlikler ve sinav
glvenirliginin yeterli dizeyde saglanamamasi, 6grenci magduriyetinin énlenmesi adina
egitimden taviz verilmesi soru isaretlerine neden olmaktadir. Ayrica beceriye dayali derslerin
Ogretiminde goérsel ve isitselliin yanisira dokunsal ydntemlerin uzaktan egitimde
uygulanmasi zordur ya da ayri uygulama ve ¢abalar gerektirmesi uzaktan egitimde verimliligi
etkilemektedir.  Ogretmenlere gére ginimiz uzaktan egitim uygulamalarina olanak
saglayan teknolojilerin sunmus oldugu hizmetler dikkate alindiginda egitimde verimlilik azami
dizeyde gergeklestiriiemeye galismasina ragmen yuzyuze egitim kadar etkili degildir.

Uzaktan egitimin verimliligi konusunda ulagilan bu sonuglar benzer aragtirma
sonuglariyla kiyaslandiginda énemli derecede bir paralellik goérilmektedir. Ozdogan ve
Berkant (2020) uzaktan egitimdeki verimsizligi; 6lgme ve degerlendirme yetersizligi,
motivasyon eksikligi, internet ve bilgisayar sorunu, firsat esitsizligi, etkilesim yetersizligi,
yasanan teknik problemler, sosyallesme eksikligi ve slrece hazirliksiz olma nedenlerine
baglarken, Yilmaz vd. (2020) de teknolojik imkansizliklarin uzaktan egitim hizmetlerindeki
verimi duslirdiginig, Arat ve Balkan (2011) da uzaktan egitimde iletisim altyapisinda
yasanan sikintilarin egitimi olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Duman (2020) Uzaktan
egitimde derse motivasyonu saglamanin zor oldugunu ve égretim yontemleri agisindan gok
sinirh oldugunu belirtirken, Keskin ve Ozer Kaya (2020) &égrencilerin iletisim saglama
konusunda eksiklik hissettikleri ve egitim esnasinda teknik sorunlarin yasandigini bildirmistir.
Bozkurt (2020) verimsizligin nedeni olarak; zorunluluk, yetersizlik, dijital bélinme ve iletisim
metaforlarinda olumsuz etkiler olarak sayarken, Alper (2020) égretmen 6gdrenci arasindaki
iletisimsizligi, Géren vd. (2020) uzaktan egitimin ylz ylze egitim kadar verimli olmadidini
belirtmistir. Eren vd. (2020) goére sinif ortamina aligkin 6grencilerde ders dinlemek, not
almak, ders sonrasinda tekrar etmeye ydnelik yeterli motivasyonun saglanamamasi, sorun
olarak giindeme gelmektedir. UNESCO okullarin, 6gretmenlerin ve égrencilerin teknolojiye
erisimindeki eksiklikler 6grenme esitsizliklerini daha da kétulestirebilir (UNESCO, 2020).
Uzaktan egitim uygulamalarinda alt yapi, katilim, planlama, iletisim, belirsizlik ve EBA
platformu ile ilgili sorunlarla karsilastigi ortaya ¢ikmistir (Demir ve Ozdag, 2020).

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda “ylz ylze egitim ile kiyaslandiginda
uzaktan egitimin 6gretmene getirdigi is yiki hakkindaki 6gretmen gorislerine” iliskin olarak
ulastigimiz sonuglara goére, uzaktan egitim uygulamalariyla 6gretmenlerin is ylkunin
azalmadigi aksine arttiy1 ve bunun zaman zaman stres ve kaygiya dénustigu goralmastir.
Ogretmenler uzaktan egitimin égretmenlerin ig ylikini azaltigina iliskin séylemlere ciddi
tepki gostererek sinifigi derslerde aldiklari mesleki doyumu uzaktan egitim uygulamalarinda
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alamadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim uygulamalariyla birlikte 6gretmenlerin derse
hazirhk asamasindan tutun, dersin giris, gelistirme ve sonu¢ asamalarina kadar 6grenme
etkinliklerinin timnan farklilik gostermesi nedeniyle yeni bir is yiki ile kargi karsiya kalarak
yeni beceriler gelistirme ¢abasi icerisine girmiglerdir. Normal ders planlarina uzaktan egitim
kosullarina gore yeniden hazirlamak 6gretmenlerin ciddi zamanlarini aldigi gibi bu planlari
uzaktan egitimde uygulamaya koymak da ayri bir ¢caba ve beceri gerektirmistir. Ayrica
uzaktan egitime hazirlik yapmanin yiz yize egitimden farkli olmasi, egitsel uygulamalarda
daha farkh ve beceriler gerektirmesi 6gretmenleri kendilerini yenileme ve uzaktan egitime
uygun yeni beceriler gelistirme ¢abasina surtklemistir. Ayrica teknolojik aksakliklar, internet
kesintileri, 6grenci ile saglikli iletisim kuramama, 6grenciyi motive edici uyaricilari etkin
kullanamama ve benzeri pedagojik ilkelerin uzaktan egitim uygulamalarin da etkin
kullanilamamasi 6gretmenlerde o6gretememe kaygisini olusmasina neden olmustur.
Uzaktan egitimin bir dersin tim asamalarinda ddretmenlere getirdigi ek is yukdnun yanisira
dersin verimli olarak gerceklesememe kaygisi, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi davranig
formlarini tam olarak sergileyememe endisesi 6gretmenleri olumsuz olarak etkilemektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar benzer arastirma sonuglariyla kiyaslandiginda ciddi
bir paralelligin oldugu gorilmustir. Arslan ve Sumuer (2020) arastirmalarinda 6gretmenlerin
sanal siniflarda sinif yonetiminin plan ve program etkinlikleri siirecinde planlama, sunum ve
degerlendirme asamalarinda sorunlarin yasadigini ortaya koymustur. Yine ayni
arastirmada, sanal siniflarin fiziksel dizen boyutunda 6gretmenlerin gurdlti, sinif diizeni,
internet kesintisi, ses ve goruntu iletimi, donanim yetersizligi ve eksikligi, elektrik kesintisi,
derse erisim, EBA’ya giris gibi c¢esitli hatalarla karsilasma, yazilim Kkurulumu veya
guncellenmesi sorunlari yagadiklarini ortaya koymaktadir (Arslan ve Sumuer, 2020).
Uzaktan egitim deneyimi olmayan &grenciler gibi, 6gretmenlerin de uzaktan egitim
teknolojisiyle tanigtirlmasi zorunlu hale gelmistir (Eren vd. 2020). Salgin sirecinde
Universiteler tarafindan 6grenci ve 6gretim elemanlarina yonelik verilen destek hizmetleri
genel olarak teknik destek ve rehberlik hizmetleri olarak gruplanabilir (Yavuz vd., 2020). Her
iki grupta da sorunlarin yasandigi bilinmektedir. Covid-19 silrecinde paydaslar arasinda
yogun bir iletisim ve bilgi akigi yasanmis olmakla birlikte, slregte genellikle senkronize
kanallar tUzerinden gerceklesmesi asiri iletisim ylkUnundn ortaya ¢ikmaya neden olmustur
(Dilekgi ve Limon, 2020). Kurnaz vd. (2020) arastirmalarinda katihmcilarin biiyik gogunlugu
okuldaki derslerin uzaktan egitime oranla daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Cetinkaya
Aydin (2020) caligsmalarinda 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurmamalari ve yapilan
uzaktan egitim suUrecinde yanlis ve eksik o6grenmelerin olusmasi gibi sebeplerle
dgretmenlerin kaygi yasayabilecegini ifade etmektedir. Ayni sekilde Yilmaz ve vd. (2020) da
dgretmenlerin stres duzeylerinde bir artis meydana geldigini ve bu stres artisinin kaynagi ise
Odgretmenlerin bu surece hazirliksiz yakalanmalari ve yetersizlik duygusu yagamalari olarak
belirtmigledir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the theses about the Ministry of National Education
Preschool Program. Document analysis method, one of the qualitative research methods,
was used in the research. Content analysis was used in the analysis of the collected data.
As a result of the research, it was seen that the postgraduate theses related to the program
were concentrated in 2017 and 2019 and were mostly published in the "early childhood
education department." It has been observed that thesis studies are generally done in
quantitative research type and work with teachers more frequently. When the results of the
postgraduate theses were examined, it was concluded that the preschool program improved
children's cooperation and communication skills more when compared to other programs. In
addition, it was emphasized that teachers who participated in postgraduate theses had
difficulties in field trip activities, inclusion and family education. As a result of the study, it is
suggested that teachers need training related to the program.

Keywords: Preschool Curriculum, graduate theses, content analysis, MoNE

0z

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Programi ile ilgili lisansiistii tezleri
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokUman inceleme ydntemi
kullanilmigtir. Toplanan veriler igcerik analizi ile ¢ézimlenmistir. Arastirma sonucunda
programla ilgili lisansustu tezlerin 2017 ve 2019 yillarinda yogdunlastigi ve en ¢ok "okul
Oncesi egitim programinda" yayinlandigi goérilmuastir. Tez calismalarinin genellikle nicel
aragtirma tdrunde yapildigi ve 6gretmenlerle daha sik ¢alisildigr gérilmustir. Lisansusti
tezlerin sonuglari incelendiginde okul éncesi programinin diger programlara gére ¢ocuklarin
isbirligi ve iletisim becerilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica lisansisti
tezlere katilan égretmenlerin gezi etkinliklerinde, kaynastirma ve aile egitiminde zorlandiklari

vurgulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin programla ilgili egitime ihtiya¢ duyduklari
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim Program, lisansisti tezler, icerik analizi, MEB.
Introduction

In the first 6 years of life, which is defined as the preschool period, the growth and
development of children are very fast. During this period, interests and desires vary and
children are easily affected by the environment (Albrecht & Miller, 2004). Individuals’
developing their knowledge, skills and abilites and forming a healthy character and
personality is possible through the positive environmental experiences lived in these first
years of their lives. Preschool education includes the years from the moment the child is
born to the time he/she starts primary education and plays an important role in shaping the
future life of the child. It prepares an appropriate environment for children to develop their
social, cognitive, motor and language skills and provides the necessary support (Aral, Kandir
& Can Yasar, 2000).

Curriculums designed for preschool education offer contents that are aimed to respond
to children's interests and curiosity in a consistent manner in line with the developmental
needs of children by providing guidance for practitioners to engage children in learning
through games and experiences (Wood & Hedges, 2016). It is known that the preparation
process of preschool curriculums in our country dates back to 1952. In 1994, the Preschool
Curriculum, the first official curriculum, was put into practice. These curriculums were
updated according to the needs of the changing and developing education system and the
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2013 Ministry of National Education Preschool Curriculum, which is applied in all the
preschool education institutions today, was prepared (Aydemir, 2018). The 2013 curriculum
aims to ensure that children studying at preschool education institutions grow up healthily in
enriched learning environments, to develop children’s social-emotional, motor, language and
cognitive skills to the highest levels, to increase their readiness for primary education and to
impart self-care skills to children (MoNE, 2013). In addition, it is strongly emphasized that it
is a child-centered, eclectic, spiral, balanced and play-based curriculum. The curriculum also
attaches a great importance to fostering children’s creativity and exposing them to daily life
experiences. The scope of the curriculum, the versatility of its content and its orientation that
focuses on the development processes of the child have led to an increase in studies on the
curriculum and its effectiveness in recent years. With the current study, it is aimed to
examine the graduate theses about the Preschool Curriculum developed by the Ministry of
National Education in 2013, which is believed to be important in terms of providing insights
into future research on curriculum development. In line with the purpose of the research,
answers to the following research questions (RQs) were sought:

RQ1. What is the distribution of theses related to Preschool Curriculum by years?
RQ2. Which research topics have been studied so far?
RQ3. Which research methods have been applied in those studies?
RQ4. What is the profile of the respondents who has participated to relevant studies?
RQ5. What can be inferred from the results of those studies?
Method
Research Model

The current study employed the document analysis method, one of the qualitative
research methods and content analysis was used for the analysis of the selected
documents. Content analysis is defined as the systematic process used to define the content
and formed by the researcher by coding and cataloguing to evaluate the documents
(Merriam, 2018). In the current study, the graduate theses related to the preschool
curriculum were analyzed by means of content analysis.

Data Collection Process

Theses related to preschool education program (MoNE, 2013) and registered to YOK
National Thesis Centre and open to access were included in the current study. Theses
published between 2013 and 2021 and having the words "preschool education" OR
"preschool period" AND "preschool curriculum”, in their keywords were scanned to be
included in the current study. In this way, a total of 20 theses were reached.

Data Analysis and Coding

In order to categorize the graduate theses included in the current study and create
codes, the theses were examined and a "thesis review form" was developed by the
researchers. In line with this developed form, author, year, type, purpose, research model,
population-sample and results of the theses were examined. The studies categorized with
content analysis were grouped into themes and frequency values were calculated and
presented in tables.

Example Form Used in Data Collection

Purpose of  Research Sampling

Number Author Thesis type the study type group

Findings

Example 1

Findings

The distribution of the 20 theses years included in the study group of the research, thesis
type, and the department to which the thesis belongs are presented in Table 1.
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Table 1.
Distribution of postgraduate theses by year, type and department.

. . Distribution by Years
Department Of Thesis  Thesis Type 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Early Childhood Master 2 1 4
Education Dissertation 1 1
Child Development Master 1
Dissertation 1
Curriculum And Master 1 3 1 1
Instruction Dissertation 1 1
Assessment And
. Master 1
Evaluation
Total N 4 3 5 2 5 1
Percent 20 15 25 10 25 5

As seen in Table 1, distribution of the postgraduate thesis studies on the "2013 Preschool
Education Program" in Table 1, it is seen that there is no thesis research in 2013-2014
among the examined theses. When the distribution of education levels of postgraduate
theses by years is examined, it was determined that master theses (n = 15) are more
common than dissertations (n = 5). It was found that postgraduate theses published in 2015
(n = 3) were more than dissertations (n = 1), and in 2016, dissertations research (n = 2) was
more than master thesis (n = 1). In 2017 (n = 5) and 2019 (n = 5), master theses are more
common than dissertations, with the highest number of postgraduate thesis research. It is
seen that master theses (n = 4) published in 2017 are more common. There were no
dissertations in 2019 and it was determined that the postgraduate theses published in 2019
were at the graduate (n = 5) educational level. Equality is observed in the number of
master's (n = 1) and dissertations (n = 1) published in 2018. In addition, it is seen that only
master's thesis (n = 1) was published in 2020. Considering the distribution of the theses
according to the departments, it is seen that the studies are concentrated in the early
childhood education (n = 9) and in the curriculum and instruction department (n = 8).

The distribution of the graduate thesis included in the sample group according to the
universities is presented in Table 2.

Table 2.
Distribution of postgraduate thesis according to the universities where they were published.
University n % Codes of thesis
Gazi University 8 40 M1,M4,M10,M11,M12,D3,D4,D5
Marmara University 2 10 M2,M14
Siitgii imam University 2 10 M7,M9
Yuzinci Yil University 2 10 M3,D2
Firat University 1 5 M5
Selguk University 1 5 M6
Balikesir University 1 5 M8
Canakkale 18 Mart University 1 5 M13
Adnan Menderes University 1 5 D1
Kilis 7 Aralik University 1 5 M15
Total 20 100

Considering the distribution of the postgraduate thesis included in the sample group, it is
seen that eight of the theses were made in Gazi University, two in Marmara University, two
in Sitcd Imam University, two in Van Ylzinci Yil University and the remaining were in
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different universities. Accordingly, Gazi University takes the first place according to the
universities where postgraduate theses are made.

The topics of the theses based on the 2013 MEB preschool program included in the study
were grouped under four themes. Information on coding related to themes is presented in
Table 3.

Table 3.
Distribution of Graduate Theses by Subject.

Themes Codes n % Codes Of Thesis
teachers’ practices and evaluation 10 50 M1,M6,M7,M9,M10,M
process 11,M12,M15,D5

Teacher
teachers’ competencies and 2 10 M3,M5
perceptions
the impact of the program on 6 30 M2,M4,M14,D1,D2,D4

Children development areas and children’s
skills

Assessments scale development 1 5 D3

Family parents’ opinions on the program 1 5 M13
Total 20 100

In Table 3, ten of the thesis research subjects are the practices and evaluations of the
teachers towards the program. It has been determined that the thesis studies conducted in
this area are mostly aimed at determining the opinions of the teachers about the program. It
is stated that the researches are aimed at the developmental areas of preschool children and
their skills and that the studies on this subject make up 6 according to the research subjects
and two of them were found to be aimed at determining teacher competence and perception.
In addition, it was observed that one of the studies was aimed at evaluating the program and
the other was a scale development study.

The distribution of the theses included in the study according to research types and data
collection techniques is presented in Table 4 as themes.

Table 4.
Distribution of Graduate Theses According to Research Type and Data Collection
Techniques.

Thesis Research Codes Codes Of Thesis n
Type Type
o M1,
Quantitative ~ Survey M2 M3.M7.M8.M10.M11 7
Mixed Survey, Interview M5, M6,M13,M15 4
I Test, Survey M14 1
Quantitative Document Analysis M4 1
Master Interview, Observation M12 1
Qualitative Interview, Document
. M9 1
Analysis
I Survey D2,D3 2
Quantitative Test, Survey D4 1
. . Interview, Observation D1 1
Dissertation o . .
Qualitative Interview, Observation,
) D5 1
Document Analysis
Total 20

In Table 4, research types of postgraduate theses are examined under three main themes:
quantitative, qualitative and mixed model. It has been observed that there are ten graduate
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theses using quantitative research model, 6six theses using qualitative research model and
four theses prepared with mixed research model. According to the types of graduate theses,
data collection techniques, "Survey, Interview, Test technique, Observation, Document
analysis", coding were carried out and analysis was made. According to this, "questionnaire
form" is mostly used as data collection technique in the examined graduate theses; It has
been determined that a total of nine graduate studies, seven in master's theses and two in
doctoral dissertations, were prepared with the survey technique. There are four master
theses in which interview and questionnaire techniques are used together, and two thesis
studies, one dissertation and one master thesis, in which interview and observation
techniques are used together. One master's thesis was prepared using the "document
analysis" technique from the examined graduate theses. In addition, one master's thesis was
found in this research in which document analysis and interview techniques were used
together.

Table 5.

Distribution of Graduate Theses by Sample Groups.

Sample Group n % Codes Of Theses

Teacher 13 65 M1,M3,M5,M6,M7,M8,M9,M10,M11,M12,M15,D3,
Children 4 20 M14,DD1£,-)D2,D4

Parent 1 5 M13

Teacher and Children 1 5 M4

Document Analysis 1 5 M2

Total 20 100

When the distribution of the sample groups of the postgraduate theses is examined in Table
5, it is seen that the sample groups are gathered under 5 themes. It was determined that 13
of the thesis researches consisted of researches made with teachers. Four of the sample
groups of the theses examined have worked with preschool children. On the contrary, it was
determined that there is only one study with parents and parents are less preferred than
children and teachers as the sample group. In addition, a thesis (n = 1) that worked with both
the teacher and the child was found. It has been determined that one of the postgraduate
theses is a document review study.

Distribution of theses about preschool program according to their content

The research results of postgraduate theses were analyzed in three separate sections within
the scope of the study groups of the theses. According to the study groups, theses
containing teachers' views are divided into theses that include preschool children as
participants, and theses that include parents and book reviews. The results of the studies
based on teachers' opinions were analyzed by creating codes under three themes. Findings
are shown in Table 6.
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Table 6.
Thematic analysis of the results of postgraduate theses including teachers' opinions.

Opinions About Program

Clear and understandable program
Program gains and indicators are sufficient
A program supporting child development
Opinions About Practices

- W N| S

Inability to plan family participation
Inadequate adaptation studies
Field trip planning inadequate
Material-material shortage
Teacher Expectations

In-service training 6
Total 34

As seen in Table 6, 12 of the postgraduate theses examined the teachers' opinions. Based
on the results of the research, three themes were formed as views on the program, opinions
on implementation and expectations of teachers. When looking at the views about the
program, they emphasized that the teachers mostly found the program clear and
understandable (n = 7) and that their developmental gains were sufficient (n = 5). When
looking at the opinions about the implementation, they stated that teachers had problems
especially in planning family participation (n = 6). They stated that the reasons for having
planning problems are the lack of good school-family cooperation and the families are
reluctant to participate in educational activities. Teachers also stated that they were
insufficient (n = 4) regarding adaptation studies to be prepared for children with special
needs. To give an example from a study (YL1), as the age of teachers and their in-service
training increases, the level of planning for adaptation increases.

NWhOO

Another problem faced by teachers regarding the implementation is the "field trip activities"
studies in The Preschool Program. The teachers, who stated that they had problems in field
trips (n = 3), stated that especially economic inadequacies were effective. The most
important expectation of teachers is to receive in-service training (n = 6) related to the
program.

It was observed that 5 of the postgraduate theses included in the study group of the study
were theses where children were participators and evaluated in terms of developmental
aspects. Accordingly, the results of the comparison of the Preschool Program with other
programs are given in Table 7.
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Table 7.
Thematic analysis of the results of postgraduate theses attended by preschool children as
participants.

Results

regarding the Res.ults Results
LT regarding the .
implicit program . Regarding the Results
Results Pyramid . .
Early . to support Integrated Field Regarding the
. Regarding the . . Method . .
Childhood reasoning skills Trips Method Montessori
MoNE Program (based on
(based on the (based on MoNE Method
MoNE
MoNE Program) Program)
Program) 9
Early literac Academic
y . ¥ \ Responsibility
. skills achievement
Cooperation . )
Friendship Self-regulation
Learning Reasoning Relations 9
outcomes skills Understandin .
anding Math skilis
— Language emotions
communication . .
skills Expressing
emotions

As seen in Table 7, two of the postgraduate theses conducted studies comparing the
Montessori Method with the MoNE 2013 Preschool Program. According to this, it has been
revealed that children who are educated in the MoNE Preschool Program have higher
cooperation and communication skills than children who receive education in the Montessori
Method. On the contrary, the sense of responsibility, self-regulation skills and mathematics
skills of the children who received education in the Montessori Method were found to be
higher than the other program (M2, M14).

Considering the studies involving programs based on the MoNE Program, only the
processes related to reasoning skills of the MoNE program were examined in one study.
According to the results of the research, it was emphasized that the program supports
reasoning skills but the teachers who stay on paper should raise more awareness on this
issue (D1). Looking at the study in which the Pyramid Method was applied, it was found that
when the Pyramid Method was added to the MoNE 2013 Preschool Program, it was found to
have positive effects on children's expressive and receptive language, phonological
awareness and print awareness, story comprehension, visual matching and literacy skills
(D4). In the D2 thesis, in which a holistic approach to "field trips activities" included in the
MoNE 2013 program was implemented, it was emphasized that when field trips were
implemented in a holistic manner, children's academic skills, peer relationships, in short,
social-emotional development were positively affected.

Finally, one of the graduate theses (M4) examined the story books suitable for the
preschool period to the developmental gains and indicators in the MoNE 2013 Preschool
Education Program and found that the social-emotional field gains in the program did not
take place in a balanced way. In a thesis (M13), parents' views on the 2013 MoNE Preschool
Program were analyzed. As a result of the research, they stated that the program is child-
centered and an effective program that cares about children's active participation. It was
observed that the parents who gave positive opinions on family participation studies had a
postgraduate education level.

Results, Discussion and Implications

As a result of the analyzes made by considering the years, types, departments,
subjects, research types, study groups, universities and results of thesis research; It is
observed that postgraduate theses are concentrated in 2017 and 2019 and are mostly
related to "education programs and education department and primary education / basic
education department". This is thought to be due to the fact that these departments are
directly related to educational programs (MoNE) and preschool education. It is seen that the
studies examined are mostly carried out in quantitative research type (n = 11). Researchers
generally used a questionnaire form (n = 16) as a data collection technique. When looking at
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the profiles of thesis researches related to the sample groups, it is seen that master's theses
are mostly composed of teachers; It is seen that most of the dissertations are composed of
children and teachers. It was determined that the studies conducted with the child included
the developmental skills of the children and their teacher practices and evaluations regarding
the program.

When the results of the postgraduate theses are examined; Teachers find the program
clearly understandable and find the outcome indicators sufficient, but despite this, it is
concluded that their practical evaluations are more negative. When the results of the
examined theses were compared, they stated that the teachers mostly could not perform the
field trip activities in the program. Teachers do not sufficiently include field trips in their
educational practices. Considering the reasons of the teachers, they mostly put forward
weaknesses in school-family cooperation, economic reasons and families' attitudes.
Similarly, when the literature is examined, Anderson and Zhang (2003); Kiziltas and Sak
(2016); Tutkun et al. (2019) reached similar results. It can be thought that situations such as
the support of the school administration and the provision of necessary materials before the
trip may cause disruptions in field trip practices. Another important finding is that teachers in
the sample groups of the postgraduate theses included in the research see themselves
inadequate in their adaptation-oriented practices for children with special needs. Dogaroglu
and Dimenci (2015) stated that teachers' attitudes towards mainstreaming education had
difficulty in adaptation studies due to their insufficient knowledge of mainstreaming. Ozaydin
and Colak (2011) concluded that teachers need in-service training programs to be expanded
and organized according to the problems they encounter in practice. Similarly, it was
concluded that the teachers in the study groups included in this study emphasized in-service
training in particular. An important result regarding the practical views of the teachers is that
they do not give enough place to family participation studies in their practices. Due to the
lack of school-family cooperation, many of the teachers stated that they could not plan family
participation work although they deemed it necessary. In a study examining teachers'
perceptions of family participation, it was concluded that parents did not show interest in
family participation practices, especially because they were in the working life, and were
found insufficient by teachers in participation studies (Erkan, Uludag, & Dereli, 2016).

When the graduate theses in which the program comparisons are examined; It was
concluded that the Preschool Program supports the social skills of children. With the
Montessori method, which is one of the various approaches used in preschool education, the
effect of the Ministry of National Education Program on the development areas of children
has been examined and it has been determined that the preschool education program is
more effective on children's cooperation and communication skills. It is thought that this
situation is due to the fact that the preschool education program offers more interaction-
oriented learning environments compared to the Montessori education approach and the
Montessori Education approach allows more individual learning. Kayili and Ar (2011)
emphasizes that the development of social skills is negatively affected due to the lack of
interaction among the criticisms made for the Montessori approach in one of his research.
Finally; The general opinion of the parents about the Preschool Education Program is that
the program is clear, understandable, child-centered, supportive of developmental areas and
enabling the child to be active in education.

Practical implications with this research can be explained as follows:

In-service trainings, seminars and courses can be planned in order to eliminate teachers'
lack of knowledge about planning and practice and to increase their professional
competence. Pre-service trainings related to the program can be planned for teachers.
Special informative booklets can be prepared for teachers to benefit from planning
adaptations for children with special needs in preschool period. Information meetings and
seminars can be held to raise awareness of parents by focusing on family participation
activities included in the preschool education program.

There are very few studies that include parents' views or suggestions about the program.
Studies on this subject can be planned. The limitation of this study is that the National Thesis
Center database (tezyok.gov.tr) is only included in the study. Studies that will produce
different results with other databases can be planned.
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Oz

Bu arastrmanin amaci Cocuk Gelisimi programi &grencilerinin derslerde teknoloji
kullanimina iliskin goruslerinin metaforlar yoluyla belirlenmesidir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni (fenomenoloji) kullanilarak hazirlanmigtir. Arastirmanin
¢alisma grubu igin Olgit ornekleme yontemi kullaniimistir. ‘Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi
boélimi mezunu olmak’, ‘Universitede Cocuk Geligimi programi égrencisi olmak’, ‘Bilisim
Teknolojileri dersini almis olmak’ ve ‘Bilisim Teknolojileri dersinden en az BB ile ge¢cmis
olmak’ dlgutleri dikkate alinmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda bir devlet Universitesi
biinyesinde yer alan bir meslek ylksekokulu Cocuk Gelisimi programinda 6grenim gdren
birinci ve ikinci sinif égrencilerinden toplam 40 6grenci ¢alisma grubuna dahil edilmigtir.
Gocuk Gelisim programi dgrencilerinin derslerde teknoloji kullanimina iliskin metaforik
algilarini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak “Derslerde teknoloji kullanimi
.................. ale benzer; ¢unki ................"” seklinde bir form kullanilmistir. Ogrenciler ile
uzaktan egitim ders platformu Uzerinden goérismeler yapilarak veriler toplanmistir. Elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Ogrenci gérisleri incelenerek
metaforlar benzetme yonleri ile birlikte listelenerek kategorilendirilmistir. Arastirmada 6 farkl
kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriler bilgiye kolay ve hizli erisim saglama, amaca yonelik
kullanma, yaraticiligi destekleme, ¢cok boyutlu 6grenme, hem faydali hem zararli ve zarar
verir seklindedir. Ogrenciler gelistirdikleri metaforlar ile derslerde teknoloji kullaniminin her
an ulasma firsatini, derslere olumlu ve olumsuz etkilerini, yaraticiligi gelistirmesini, batinsel
ve destekleyici olmasini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk gelisimi, teknoloji, metafor, uzaktan egitim

Abstract

In this study, it was aimed to determine the views of Child Development program students on
technology use in the class via metaphors. The phenomenological design, which is among
qualitative research methods, was used in the study. The study group was determined using
criterion sampling. In the study, the criteria of ‘graduating from a vocational high school child
development department’, ‘being a child development program student in the university’,
‘having taken the Information Technologies course’ and ‘having passed the Information
Technologies course with at least BB’, were taken into consideration. In the 2020-2021
academic year, a total of 40 students from the first and second year students studying in the
Child Development program of a vocational school within a state university were included in
the study group. In order to determine the metaphorical perceptions of Child Development
program students regarding the use of technology in lessons, as a data collection tool,
“Technology use in the class is like .................. , because ................ ”An interview form
was used. Data were collected through interviews with students over the distance education
course platform. Content analysis was used to analyze the obtained data. The students'
opinions were examined and the metaphors were categorized and listed together with their
analogy aspects. Six different categories emerged in the research. These categories are
providing easy and fast access to information, using it for a purpose, supporting creativity,
multidimensional learning, both beneficial and harmful and harmful. With the metaphors they
developed, the students emphasized the opportunity of using technology in the lessons at
any time, its positive and negative effects on the lessons, the development of creativity, and
its holistic and supportive nature.

Keywords: Child development, technology, metaphor, distance education
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Giris

GUnudmuizde benimsenen yapilandirmaci egitimin temel ilkesi dgrenenin aktif olarak bir
bilgi olusturma surecine dahil olmasiyla 6grenmenin ortaya ¢ikmasidir. Egitimde teknolojinin
yardimci olarak kullaniimasi yapilandirmaci egitim faaliyetleri icin bir ara¢ olarak muazzam
bir potansiyele sahiptir (Fridin, 2014). Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere ulastirarak
ogrenme sulreglerinin daha kalici olmasini saglamak ve 6grenme ile ilgili uygulamalari
dizenleyerek 6gretmenin Ogretme surecinde daha etkili olmasini saglamak amaciyla
egitimde teknoloji kullaniimaktadir (Pervan-Karadag & Patir, 2012: 12). Hayatin ayrilmaz bir
parcasi haline gelen teknolojinin hayat boyu 6grenme sirecinde nasil ve ne bigimde
kullanilacagdinin bilinmesi énemli bir konu haline gelmistir. Teknoloji kullanimin olumlu ve
olumsuz bir¢ok etkisi bulunmaktadir. Teknolojik cihazlar sahip oldugu bilgi islem dengesini
sbzelden gorsele kaydiran tasarim ozellikleri sayesinde bilgisayar okuryazarlidinin
kazaniimasina temel olusturur (Subrahmanyam, Greenfield, Kraut & Gross, 2001: 13).
Ancak bu teknolojilerin bilingsiz ve gbzetimsiz kullaniimasi guvenlik sorunlari, bilgi Kirliligi,
yonetim sorunlari, asosyallik, yalnizlik, bagimhlik, uygun olmayan igerikle kargilagsma gibi
cesitli sorunlar yasanmasina sebep olabilmektedir (Ozgiir, 2016: 420). Egitimcilerin,
cocuklarin dijital yeterliliklerini ve dijital araglari kullanirken bagimsiz hareket etme
yeteneklerini bilmeleri gerekir (Otterborn, Schéonborn & Hultén, 2018). Bu nedenle hangi
derste ve hangi kazanimda hangi teknolojinin kullanilacaginin dogru belirlenmesi oldukga
onemlidir.

Tark Dil Kurumu metafor kelimesini “Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin diginda
baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2020). Dunya
gO6rusunun bir araci olarak islev géren metafor diinyanin ve insanligin yapilanma sekline
iliskin varsayimlara erigsim saglar. Metaforlarin sadece edebiyatta degil egitimde de dnemli
bir estetik ve pedagojik rol oynadigi gercegi kabul edilmektedir (Botha, 2009). Metaforlar,
olaylari heyecan verici ve anlasilir hale getirmektedir. Bu nedenle, ¢ok eski zamanlardan beri
egitimde uygulanmaktadir (Low, 2008).

icinde bulundugumuz Covid-19 pandemi siirecinde yilksekdégretimde yiiz yiize egitim
durdurularak uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir. Uzaktan egitim slrecinde UGgUncl
doénem yurutilmektedir. Hi¢ beklemedikleri ve hazir olmadiklari bir anda kendilerini uzaktan
egitim slreci igerisinde bulan 6grenciler olumlu ve olumsuz birgok tecriibe yasamiglardir. Bu
nedenle o&grenciler icinde bulunduklari uzaktan egitim slrecinde derslerde teknoloji
kullanimina iligkin farkli algilara ve gérlUslere sahiptirler. Bu arastirmada Cocuk Geligimi
programi 6grencilerinin derslerde teknoloji kullanimina iligkin gériglerinin metaforlar yoluyla
belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag gercevesinde iki alt amag belirlenmistir:

1. Cocuk Gelisimi programi 6grencilerinin derslerde teknoloji kullanimina iligkin
olusturduklari metaforlari nelerdir?

2. Cocuk Gelisimi programi ogrencilerinin derslerde teknoloji kullanimina iligkin
olusturduklari metaforlar hangi kavramsal kategorilerde gruplanmistir?

Yoéntem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni (fenomenoloji)
kullaniimigtir. Olgubilim deseninde, farkinda olunmasina ragmen derinlemesine ve ayrintil
bir anlayisa sahip olunamayan olgulara odaklanarak durumlarin tim agilardan irdelenip
anlamlar belirlenir (Buyukozturk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012: 20;
Yildirrm ve Simsek, 2013: 78). Bu dogrultuda bu arastirmada da o6grencilerin teknoloji
kullanimina iliskin metaforik olgularinin irdelenmesi amaclanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubu &lgiit 6rnekleme kullanilarak belirlenmistir.  Olgiit
orneklemede temel amag O©Onceden belirlenen bir dizi 6l¢uti karsilayan durumlarin
calisiimasidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmanin calisma grubu belirlenirken bazi
Olcltleri karsilayan o&grencilerin slrece dahil edilmesi planlanmigtir. Bu dogrultuda
arastirmada ‘Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi bdlimi mezunu olmak’, ‘Universitede Cocuk
Gelisimi programi 6grencisi olmak’, ‘Bilisim Teknolojileri dersini almis olmak’ ve ‘Bilisim
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Teknolojileri dersinden en az BB ile gegmis olmak’ dlcitleri dikkate alinmistir. Bu dlgutler
dogrultusunda arastirmanin galisma grubunu bir devlet Universitesi blnyesinde yer alan bir
meslek Cocuk Gelisimi programinda 6grenim goren 40 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verileri toplama araci olarak uzaktan egitim ders platformu Uzerinden arastirma
kapsamindaki 6grencilere “Derslerde teknoloji kullanimi.................. ale benzer; cunki
................ ”  seklinde bosluk doldurmali bir cimle verilerek, goruslerini yazmalari
istenmistir. Toplanan verilerin ¢bziimlenmesinde nitel arastirma desenine uygun olarak igerik
analizi yontemi kullaniimistir. Arastirmacilar ¢éziimleme asamasinda ilk olarak ortaya ¢ikan
metaforlari listelemistir. Listeleme isleminden sonra metaforlarin gerekgeleri incelenmistir. En
son olarak ise arastirmacilarin ortak fikir birligi ile metaforlarin kategorilendirilmesi

yapimistir.
Bulgular

Bu arastirmada cocuk gelisimi programi &grencilerinin derslerde teknoloji kullanimina
iliskin metaforik algilarinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Ogrencilerin  olusturduklari
metaforlara iliskin 6 kategori ortaya gikmistir. Bu kategoriler ‘Bilgiye kolay ve hizli erigim
saglama’, ‘Amaca yoOnelik kullanma’, ‘Yaraticiidi destekleme’, ‘Cok boyutlu 6grenme’, ‘Hem
faydali hem zararli’ ve ‘Zarar verir’ seklindedir. Her bir kategoride ortaya ¢ikan metaforlara
ve benzetme yonlerine iligkin tablolara asagida yer verilmistir.

1. Bilgiye Kolay ve Hizli Erigim Saglama Kategorisi

Bilgiye kolay ve hizli erisim saglama kategorisine ait metaforlar ve benzetme yonleri
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Bilgiye Kolay ve Hizli Erisim Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor F Benzetme Yonu

Araba 1 Hizlh ulagsabilme

Hazine/Depo 1 Bilgi deposu

Kitap 1 Her an ulasabilme

Katiphane 1 Sonsuz bilgi

Ogretmen 2 intiyagc aninda hemen ulasabilme

Tablo 1’de goruldigu tzere bilgiye kolay ve hizli erisim saglama kategorisinde 5 farkl
metafor yer almaktadir. Bu metaforlar araba, hazine/depo, kitap, kitiiphane ve 6gretmen
seklindedir. En fazla vurgu 6gremen metaforuna yapilmistir. Bu metaforlara referans olan
dgrenci gorugleri asagidaki gibidir:

‘Hizli bir sekilde her tiirlii bilgi ve dékiimana kisa yoldan ulasabiliriz.” (012)

‘Istedigimiz takildigimiz her an ézellikle internet teknolojilerinden tipki bir 6gretmen gibi
faydalanabiliyoruz.’ (025)

2. Amaca Yonelik Kullanma Kategorisi

Amaca yonelik kullanma kategorisinde yer alan metaforlar ve benzetme yonleri Tablo
2’'de verilmisgtir.
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Tablo 2.
Amaca Yénelik Kullanma Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor F Benzetme Yonu

Bitki 1 Kararinda su verilmeli
Doga 1 Tasarruflu kullaniimali
ingaat 1 Saglam yapilmali

Sinif 1 Denetimli ve kuralli olmali
Araba 2 Dogru hizda kullaniimali

Tablo 2'de goérildiglu Uzere amaca ydnelik kullanma kategorisinde 5 farkli metafor ortaya
cikmistir. Ortaya ¢ikan metaforlar bitki, doga, insaat, sinif ve araba seklindedir. En fazla
vurgu araba metaforuna yapilmistir. Bu metaforlara kaynaklik eden o6grenci goérUsleri
asagidaki gibidir:

‘Bitkilerin ¢tirimemeleri igin gerektigi kadar su verilir derslerde teknoloji kullanimi da
béyledir. Amagtan sapmadan yerinde kullaniimalidir. (O8)

‘Insanlar igin yarar saglayan dogaya o kadar kétii davraniyoruz ki 6rnedin bize oksijen
yayan adaclari kesmek ya da fabrikalardaki kirli atiklari filtrelemeden denize dékmek gibi.
Kendi gelecedimizi yok ediyoruz. Ama amacina uygun kullanirsak doga da bize kucagini
acar.” (037)

‘Teknoloji kullanimi da sinif kurallari icerisinde oldugu gibi belli bir stire belli bir kullanim
amaci igerisinde olmalidir. Ogretmen gézetiminde égrenilmelidir, kullaniimalidir. (020)

3. Yaraticihgi Destekleme Kategorisi

Yaraticiligi destekleme kategorisinde ortaya ¢ikan metaforlar ve benzetme yonleri Tablo
3’te verilmigtir.

Tablo 3.
Yaraticiligi Destekleme Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor Benzetme Yonu

F
Hayal makinasi 1 Sonsuz bilgi
Sihirli kure 1 Kisitlama olmamasi
Sihirli degnek 1 Hayaller otesi
Uzay 1 Sonsuz kesgif

Tablo 3’te yer alan bilgilere goére yaraticiligi destekleme kategorisinde 4 farkli metafor
ortaya ¢ikmistir. Bu metaforlar hayal makinasi, sihirli kiire, sihirli degnek ve uzay seklindedir.
Bu metaforlara iliskin 6grenci gorusleri agagidaki gibidir:

‘Clinkl dogru kullanim ile igindeki sonsuz bilgi ve gérsel hafizasi ile birgcok yeni sey goriip
hayal glcimdiizii gelistirebilecegimiz yaraticiligimizi geligtirebilecegimiz harika bir makina
gérevi gérebilir.” (O5)

‘Bilinmeyeni goktur kesfedilmesi gereken kocaman bir kara deliktir. Heyecan vericidir. Her
aradigini bulabilecegdi bir yerdir. Derslerde teknoloji de kegfedilmeyi bekleyen sonsuz bir
yerdir.’ (O40)

32



The 8™ International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK)

Burdur, 2021

4. Gok Boyutlu Ogrenme Kategorisi

Cok boyutlu 6grenme kategorisinde belirlenen metaforlar ve benzetme yonleri Tablo 4’te
verilmigtir.

Tablo 4.
Cok Boyutlu Ogrenme Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor F Benzetme Yo6ni
Lunapark 1 Egdlenceli ve ogretici
Saglikh vicut 1 Dengeli beslenme
Seffaf bir bardak 1 Yansitici
Yapboz-puzzle 1 Batunlestirici

ikinci kol 2 Destekleyici

Tablo 4’te goruldigu uzere ¢ok boyutlu 6grenme kategorisinde iliskin olarak 5 farkl
metafor ortaya ¢ikmistir. Bu metaforlar lunapark, saglikli vicut, seffaf bir bardak, yapboz-
puzzle ve ikinci kol seklindedir. En fazla vurgu ikinci kol metaforuna yapilmigtir. Bu
metaforlara referans olan 6égrenci gorisleri asagidaki gibidir:

‘Nasil ki saglikli bir viicut yeterli miktarda vitamin allyorsa meyve sebze et (rini st
urand gibi dengeli beslenmesi gerekiyorsa saglikli bir egitim de teknoloji sayesinde bdiittin
gelisim evreleri lizerinde fayda saglayacaktir.’ (028)

‘Insanin 2. koluna benzetirim Olmadiginda ise biiyiik eksikliklere sebebiyet verecek bir
durum olarak gériyorum. Clnkl tek kolla bir seyleri tam yapamayacagimiz igin 2. kolun
(teknoloji) varligiyla daha ¢ok sey basaracagimizdan buna benzetiyorum.” (03)

5. Hem Faydali Hem Zararl Kategorisi

Hem faydali hem zararli kategorisinde ortaya ¢ikan metaforlar ve benzetme ydnleri Tablo
5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Hem Faydali Hem Zararli Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor F Benzetme Yonu

Ar1 kovani 1 Hem bal veriri hem zehirler

Cicek buyutme 1 Hem su verirsin hem kimyasal ilag
Cop 1 lyi seyler de vardir kétii seyler de
Digsiz insan 1 Hizli yutulur ama hazmedilemez
Gokyizi 1 Bazen ginesli bazen yagmurlu
Tath 1 Hem iyi hissettirir hem saghg: bozar

Tablo 5'te yar alan bilgilere gére hem faydali hem zararli kategorisinde 6 farkli metafor
belirlenmistir. Bu metaforlar ari kovani, gicek blyutme, ¢Op, dissiz insan, gokyuzu ve tatl
seklindedir. Bu metaforlara kaynaklik eden ddrenci gérugleri asagdidaki gibidir:

‘Zamanli, dogru ve tedbirli bir sekilde yol izlendiginde ari kovanindaki bali alip yiyip
faydalarindan yararlanirken eger zamansiz, yanlis, tedbirsiz ve sdrekli bir sekilde ari
kovanini acarsak bal almak yerine arilarin saldirisina udrayarak zarar gérebiliriz. Iste
teknoloji de ari kovani gibidir, dogru, bilingli ve siirekli olarak kullaniimamalidir.’ (024)

‘Clnkad bilgileri 6grenmeden hizli yutuyoruz isimizi hallediyoruz ama aslinda zarar da
veriyor kolaya aligtirryor tembellegtiriyor.’” (019)

‘Hem yararlar1 var hem zararlari. Tathy! disinelim, bir dilim tath yedikten sonra
kendimizi iyi hissederiz. Ama eger cok fazla tiketirsek saglik agisindan ¢ok g¢ok zarli
olacaktir. Teknoloji de ayni.’ (O30)
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6. Zarar Verir Kategorisi

Zarar verir kategorisinde ortaya ¢ikan metaforlar ve bu metaforlarin benzetme yonleri
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Zarar Verir Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri

Metafor F Benzetme Yoni

Araba 1 Bagimlihk yapar

Bilgisayar virtsu 1 isleyisi bozar

Bos tabak 1 Doyurmaz-bosa aman harcatir
Dibi delik kova 1 Beyni bogaltir

Dondurma 1 Hasta eder

Hasta gocuk 1 Geligimini olumsuz etkiler
Yalnizhk 1 Toplumdan uzaklastirir/asosyallik
Bomba 2 Her an tehlikeye dénusebilir
Sigara 3 Her yas grubunu esir alir

Tablo 6’da goruldugu Gzere zarar verir kategorisinde 9 farkli metafor ortaya ¢ikmistir. Bu
metaforlar araba, bilgisayar virlsu, bos tabak, dibi delik kova, dondurma, hasta cocuk,
yalnizlik, bomba ve sigara seklinde siralanmistir. En fazla vurgu sigara ve bomba
metaforlarina yapilmistir. Bu metaforlara iliskin 6grenci gorusleri asagidaki gibidir:

‘Clnkud virtste oldugu gibi bilgisayara girdiginde bilgisayari zorlar ve kasar yani okul
oncesi dénemde teknoloji kullanimi ona sonradan zorluklara neden olur.’ (O17)

‘Bizi doyurmaz agligimizi gidermez. Bosa zaman gegirmis oluruz.’ (021)

‘llerledigini zannediyorsun ama aslinda senden ¢ok sey gétiiriiyor. Bilgi kirliligi, asosyallik,
hareket azligi, tembellik.’ (O9)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma sonucuna goére Ogrencilerin derslerde teknoloji kullanimina iligkin
gelistirdikleri metaforlara iliskin ‘Bilgiye kolay ve hizli erisim saglama’, ‘Amaca yodnelik
kullanma’, ‘Yaraticiligi destekleme’, ‘Cok boyutlu 6grenme’, ‘Hem faydali hem zararl’’ ve
‘Zarar verir’ seklinde 6 farkli kategori ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler araba, hazine deposu, kitap, kitiiphane ve 6gretmen metaforlari ile derslerde
teknoloji kullaniminin bilgiye kolay ve hizli erisim saglama noktasinda faydalarina vurgu
yapmiglardir. Ogrenciler sonsuz bir bilgi deposu olarak gérdikleri teknoloji diinyasina
istedikleri zaman hizli bir sekilde erigebildiklerini ifade etmislerdir. Bitki, doga, insaat, sinif ve
araba metaforlari ile 6grenciler derslerde amaca yonelik olarak kullanilan teknolojik destegin
olumlu yonleri oldugunu belirtmislerdir. Kararinda, tasarruflu ve denetimli bir sekilde
kullaniimasi ile olumlu etki saglanacagini ifade etmiglerdir. Ogrenciler hayal makinas, sihirli
kure, sihirli degnek ve uzay metaforlari ile derslerde teknoloji kullaniminin kisitlama olmadan
hayallerin 6tesinde o6grencilerin yaratici dislinme becerilerini gelistirdigini vurgularken;
lunapark, saglikli vicut, seffaf bardak, puzzle ve ikinci kol metaforlari ile de teknolojinin hem
edlenceli hem bultinsel hem de destekleyici olmasi nedeniyle ¢ok boyutlu 6grenmeyi
desteklemesini belirtmiglerdir. Benzer sekilde Kurtoglu-Erden & Uslupehlivena (2020)
arastirmalarinda 6grencilerin egitimde teknoloji kullaniminin 6grenmeyi kolaylastirarak keyifli
hale getirecegini vurguladiklarini belirtmiglerdir. Ozyurt & Badur (2020) de arastirmalarinda
bazi 6grencilerin teknolojiyi hayal glict olarak metaforlastirdigi bazi 6grenilerin ise bilgiye
hizli ulasma noktasini vurguladiklari sonucuna ulasmislardir. Bilgic (2021) ise
arastirmasinda teknolojiye iliskin olarak olusturulan bazi metaforlarda 6grencilerin
teknolojinin amacli, planl ve dengeli kullanimi vurguladigi sonucuna ulagmistir.

Bazi dgrenciler ise derslerde teknoloji kullaniminin es zamanli olarak hem faydali hem de
zararh yonlerine dikkat cekmek icin ar1 kovani, gigek buyutme, ¢op, dissiz insan, gokylizu ve
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tatll metaforlarini gelistirmiglerdir. Benzer sekilde Sahin (2019) arastirmasinda egitimde
teknoloji kullanimina iliskin olarak hem faydali hem zararli ¢ift yénli metaforlar ortaya ¢iktigi
sonucuna ulasmistir. Son olarak ise bazi 6grenciler de derslerde teknoloji kullaniminin
olumsuz etkilerine odaklanarak araba, bilgisayar virisl, bos tabak, dibi delik kova,
dondurma, hasta gocuk, yalnizlik, bomba ve sigara metaforlarini gelistirmislerdir. Ogrenciler
olumsuz baglamda teknolojinin bagimhlik yapma, asosyallige sebep olma ve gelisimi
olumsuz etkileme noktalarini vurgulamiglardir. Ozyurt & Badur (2020) da ¢alismalarinda
ogrencilerin teknolojiye iliskin bagimlihk ve saghk Uzerindeki olumsuz etkilerine ydnelik
metaforlar gelistirdiklerini belirlemislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda bazi &neriler gelistiriimistir.
Arastirma sadece Cocuk Gelisimi programi 6grencileri ile yuratilmustir. Benzer arastirmalar
farkll boliimler ve daha biiyiik galisma gruplari ile yapilabilir. iginde bulundugumuz pandemi
surecine iligkin égrencilerin uzaktan egitim sureci ile ilgili gorugleri belirlenebilir. Arastirmada
olumlu metaforlarin yani sira olumsuz metaforlar da ortaya ¢ikmistir. Olumsuz metaforlarin
gerekcelerine yonelik olumsuz algilanan teknoloji kullanimini iyilestirmek adina uygulamalar
yaplilabilir.
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Abstract

The current study aims to determine how Covid-19 pandemic influenced lifelong learning
skills from the perspectives of academicians. The phenomenological research design was
applied in this study. The sample of the study consists of 15 academicians working in a state
university. Data were collected through an open-ended question form prepared by the
researcher. Data collection process was conducted in the fall semester of 2020-2021
academic year. Content analysis was applied for analysis of the obtained data. As a result of
the study, it was concluded that the academicians produced 14 different metaphors related
to the concept of lifelong learning. Among these metaphors,"lesson" is the most produced
metaphor(f=6).The participants expressed about their positive and negative experiences
during pandemic. It was seen that academicians’ positive experiences were grouped under
the themes of “progress in professional career” and “effective use of technology”. On the
other hand, negative experiences were grouped under the theme of “problems in acquiring
skills”. Lastly, it is seen that the participants have some suggestions on how to develop
lifelong learning skills during pandemic. The most frequently expressed suggestions include
“online courses should be provided to acquire new skills” and “researches should be
conducted to determine academicians’ needs in terms of lifelong learning understanding”.

Keywords: Lifelong learning, skills, pandemic, academicians.

Oz

Bu calisma, akademisyenlerin bakis agisiyla Covid-19 pandemisinin hayat boyu ddrenme
becerilerini nasil etkiledigini belirlemeyi amacglamaktadir. Bu calismada fenomenolojik
arastirma deseni uygulanmistir. Arastirmanin érneklemini bir devlet Universitesinde goérev
yapan 15 akademisyen olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
soru formu araciligiyla toplanmistir. Veri toplama sureci 2020-2021 akademik yili glz
doéneminde gerceklestiriimistir. Elde edilen verilerin analizi igin igerik analizi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda akademisyenlerin hayat boyu 6grenme kavramina iliskin 14 farkl
metafor Urettikleri belirlenmistir. En fazla Uretilen metafor “ders” metaforudur (f=6).
Katilimcilar pandemi sirecinde vyasadiklari olumlu ve olumsuz deneyimlerini ifade
etmislerdir. Akademisyenlerin olumlu deneyimlerinin “profesyonel kariyerde ilerleme” ve
“teknolojinin etkin kullanimi” temalari altinda toplandigi gériimustir. Olumsuz deneyimler ise
“beceri kazanmada yasanan sorunlar” temasi altinda toplanmistir. Son olarak, katilimcilarin
pandemi surecinde hayat boyu 6grenme becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusunda bazi
Onerilerinin oldugu goérilmektedir. En fazla ifade edilen Oneriler; “yeni beceriler kazanmak
icin cevrimici kurslar acilmalidir” ve “akademisyenlerin hayat boyu 6grenme anlayisi
acisindan ihtiyaglarini belirlemeye yonelik arastirmalar yapiimalidir” seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu 6grenme, beceriler, pandemi, akademisyenler.

Introduction

Lifelong learning refers to the ability to expand one's own mind and experince as a
continuous process (Chaisongkram, 2020), and the process of learning which occurs
throughout life (Jarvis, 2009). The purpose of lifelong learning is to help individuals in a way
that allows them to acquire knowledge, skills and understanding that they will benefit in life
(Ambrésio, e Sa & Simdes, 2014). In brief, lifelong learning includes an individual’s use of
formal and non-formal learning advantages to provide the continuous development of
knowledge and skills needed for employment and personal development (Kosir & Breznik,
2011). According to Demirel (2011), lifelong learning enables individuals to benefit from all
learning opportunities which are considered as indispensable parts of life.
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Recently, lifelong learning has become a significant theme globally. The increasing
need for high levels of numeracy, literacy, and emotional stability in the process of
transformation and adaption to continuous changes have been main reasons for the
increasing interest in lifelong learning (Clark, 2015). Learning is the key issue of lifelong
learning (Doyle, 1994). In this regard, “learning to learn” instead of teaching comes to the
forefront in today’s world. Accordingly, it can be expressed that lifelong learning is a process
involving informal learning as well as formal education (Candy, Crebert & O’Leary, 1994).

Today, in the context of lifelong learning, individuals are supposed to be equipped with
skills such as critical thinking skills, problem solving skills, communication skills, collaborative
working skills, creativity, digital literacy, information literacy, media literacy, information and
communication technologies literacy (Trilling & Fadel, 2009). Based on this, people need to
improve their knowledge and skills continuously to realize their personal development
(Sharples, 2000). European Parliament has identified and published the key competences
for lifelong learning which are communication in the mother tongue, communication in
foreign languages, mathematical competence and basic competences in science and
technology, digital competence, learning to learn, social and civic competences, sense of
initiative and entrepreneurship, cultural awareness and expression (European Commision,
2005).

Lifelong learning requires all occupational members to get continuous learning skills and
develop themselves in their professions (Barnard, Nash & O’Brien, 2005; Gopee, 2005). In
the education, lifelong learning must be the objective of every teacher and student, and
curricula should help realize this objective during educational experiments (Bonds, 2003;
Hosseini, 2006). According to Duta and Rafaila (2014), lifelong learning is one of the factors
that can support the development of instructor professionalism in future educational
purposes. At this point, it can be stated that it is necessary for instructors to update and re-
educate themselves to acquire new learning and develop their knowledge, skills and
understanding in meeting their professional needs.

When the literature is examined, it is determined that there are almost no researches
examining the views of academicians about lifelong learning skills in pandemic period. This
situation creates a gap in the literature. Based on this data, the current study is important
and necessary to fill this gap.

Existing practices and rules in education have been changed radically after the outbreak
of the COVID-19 pandemic across the world in unpredictable ways (Bryson, Andres &
Davies, 2020). The current study aims to determine how Covid-19 pandemic influenced
lifelong learning skills from the perspectives of academicians. To this end, the current study
adresses the following questions:

1. What are the metaphors that academicians express about the concept of lifelong
learning?

2. What are the positive and negative experiences academicians have had in terms of
developing lifelong learning skills during pandemic?

3. What are academicians’ suggestions on how to develop lifelong learning skills during
pandemic?

Method

In this part, information about the model of the study, the sample of the study, data
collection tool, data collection process, data analysis and validity and reliability are provided.

Researh Model

In the research, a qualitative research model was used to determine academicians'
views about lifelong learning skills in pandemic situation. Within the scope of the qualitative
research model, the phenomenology design was used. Phenomenology as a qualitative
design allows one to gain access to the meaning structures of a phenomenon (Creswell,
2014).
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Participants

Convenience sampling method, which is one of the non-random sampling methods, was
used in the selection of the study group because the sample is selected from easily
accessible departments (Blyukoztirk etc., 2017). The sample of this study consists of 15
academicians working in the faculties of education, economics and administrative science,
and engineering in a state university. 8 female and 7 male participants were included in the
research process. 6 of the participants work in the faculty of education; 5 in the faculty of
economics and administrative science and 4 in the faculty of engineering. The seniority of
the participants ranges from 1 year to 26 years.

Data Collection Tool

Data were collected through an open-ended question form. The question form consists
of two parts. In the first part, demographic information about the participants and in the
second part, open-ended questions about the views of the participants about lifelong
learning skills during pandemic were included.

While forming the questions, the opinions and suggestions of two field experts, who
have been working in the field of educational sciences in a state university in Turkey, were
taken in terms of such criteria as understandability, clearness and content validity.

Data Collection Process

In the first step, each participant was informed about the purpose of the study and the
voluntary basis of participation. Also, it is explained that the data to be acquired from them
would only be used for scientific purposes. In the determination of academic staff, attention
was paid to be different faculties. The question form was sent to the academicians as an
online form due to pandemic conditions. Data collection process was conducted in the fall
semester of 2020-2021 academic year. Codes such as A1, A2 were assigned to each
participant to provide the privacy of the participants.

Data Analysis

Content analysis was applied for analysis of the obtained data. Content analysis aims to
reach the concepts and themes that can explain the collected data, to gather similar data
within the framework of certain concepts and themes, and to present them in a way that the
reader can understand (Yildirm & Simsek, 2013).

In the current study, firstly, the researcher examined the answers given by the
participants. Similar statements were combined and coded by dividing the data into
meaningful sections. Each identified meaning unit was labeled with a code. While coding the
data, the original text was re-read and the emerged codes were reexamined, thus new codes
were created based on the conceptual structure of the literature. After obtaining the codes,
they were categorized and themes are created by identifying common aspects. When
determining themes, it was checked whether the expressions under each theme were
consistent in themselves and with the theme title. Lastly, the resulting codes and themes are
interpreted and presented.

Validity and Reliability

The statements of the participants were presented directly with quotations in order to
ensure the validity of the study. For the reliability of this study, the reliability formula of Miles
and Huberman was used. In order to calculate the consistency rates of the codes produced
in the current study, the obtained data were coded separately by the researcher and two
experts in the field of educational sciences. According to Miles and Huberman (2015), the
percentage of fit must be 70% or more. In this study, the percentage of agreement was
calculated as .92, which shows that the coding made in the research has a high reliability.
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Findings

The findings of the study are presented as follows in accordance with the sub-problems

of the study.

The first sub-problem of the research is “What are the metaphors that academicians
express about the concept of lifelong learning?” The produced metaphors are presented in

Table 1.
Table 1.

Metaphors Produced by Academicians Related to Lifelong Learning.

Metaphors

Lesson

Growing of a tree
Travel in time
Swimming in ocean
Hunger

Book

Water

Medicine

Quter space
Renewal

Puzzle

Library

Candy

Memory

[ G O T S

When Table 1 was examined, it was seen that the academicians produced 14 different
metaphors related to the concept of lifelong learning. Among these metaphors, "lesson" is
the most produced metaphor (f=6). For example, A2 stated that “Lifelong learning is like a
lesson, because it teaches us new information continuously”. A15 stated that “Lifelong

learning is like a book, because we need it to be knowledgeable ".

In the second sub-problem of the study, it was aimed to determine the positive and
negative experiences of academicians in terms of developing lifelong learning skills during
pandemic. The themes, codes and the frequencies related to this sub-problem are presented

in Table 2.
Table 2.

Positive and Negative Experiences of Academicians.

Themes

Codes

Progress in
Professional Career

Continuous of academic
development

Free professional courses

Online access to educational
platforms

Increased job performance

W o N © [T

Effective Use of Technology

Increased digital competence
11

Availability of information and
courses online

©

Creating online commnunity

Problems in Acquiring Skills

Lack of opportunity to practice
acquired sKkills

Motivational problems

Lack of social opportunities

Unable to take initiative

Lack of self-regulation
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The participants mentioned about their positive experiences during pandemic. It was
seen that academicians’ positive experiences were grouped under the themes of “progress
in professional career” and “effective use of technology”. The academicians pointed out that
they could develop themselves in their professions via educational platforms and in
technology during pandemic. For example, A4 stated; “/ can continue my academic
development by means of various online platforms”. On the other hand, A7 stated; “Thanks
to educational platforms, | had the opportunity to promote my digital competence”.

On the other hand, academicians expressed their negative experiences during
pandemic. These experiences were grouped under the theme of “problems in acquiring
skills”. Most of the academicians expressed that they could not practice skills they acquired
and they had difficulty in motivating themselves. For example, A6 said, “/ could not have any
social environment to practice the skills | acquired”. A9 stated, “I could not motivate myself to
learn new things”. A12 expressed; “The lack of social opportunities is a big problem”. A14
stated; “During my learning process, | can not take initative. The process is out of my
control”.

In the last sub-problem of the study, it was tried to examine academicians’ suggestions
on how to develop lifelong learning skills during pandemic. The suggestions of academicians
are presented in Table 3.

Table 3.
Suggestions f
Online courses should be provided to acquire new skills 6

Researches should be conducted to determine academicians’ needs in terms of

lifelong learning understanding ‘
Webinars should be organized to create awareness on lifelong learning 3
Educators should develop learning networks among themselves independently from

any institution ?
Individual process of lifelong learning should be supported by university 1
Innovative digital platforms providing various skills should be encouraged 1
Improving the quality of lifelong learning process should be prioritized 1

Academicians’ Suggestions on How to Develop Lifelong Learning Skills During Pandemic.

When Table 3 is analyzed, it is seen that the participants have some suggestions on
how to develop lifelong learning skills during pandemic. The most frequently expressed
suggestions include “online courses should be provided to acquire new skills”(f=6);
‘researches should be conducted to determine academicians’ needs in terms of lifelong
learning understanding’(f=4); “webinars should be organized to create awareness on lifelong
learning” (f=3); “educators should develop learning networks among themselves
independently from any institution”(f=2). Other suggestions of the participants were as
individual process of lifelong learning should be supported by university, innovative digital
platforms providing various skills should be encouraged and improving the quality of lifelong
learning process should be prioritized.

Discussion, Conclusion and Suggestions

This research was conducted with the objective to determine how Covid-19 pandemic
influenced lifelong learning skills from the perspectives of academicians. Within the first-sub
problem of the study, it was aimed to determine the metaphors that academicians expressed
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about the concept of lifelong learning. It has emerged that the participants produced 14
different metaphors related to the concept of lifelong learning. Among these metaphors,
"lesson" metaphor was produced by 6 people and "growing of a tree" metaphor was
produced by 3 people. Each of the other metaphors was produced by 1 person. It was found
out that academicians generally have positive attitudes and views about the concept of
lifelong learning.

In the second sub-problem of the study, it was aimed to determine the positive and
negative experiences of academicians in terms of developing lifelong learning skills during
pandemic. Two notable findings of the current study are that the academicians continue their
professional career through educational platforms and they can develop themselves in
technology by increasing their digital competences. Based on the data obtained, it is crucial
to emphasize that academicians’ self-confidence about the use of technology have been
increased by using new technologies. Similar finding was found in a study conducted by izci
and Ko¢ (2012), which showed that teachers’ use of information and communication
technologies would help their lifelong learning endeavors. These results show that
academicians benefit from the learning opportunities provided by technology which is
flexible, diverse and available everywhere. Also, the presented findings have shown that
digital technologies have given them the flexibility they need in their professional
development. Similarly, in the study conducted by Alismail and McGuire (2015), it is found
out that using technology makes it easier to develop necessary learning skills in 21st
century. As noted by Longworth (2019), technology is one of the key competencies for
lifelong learning. On the other hand, when examining the negative experiences of
academicians, the most striking findings are lack of opportunity to practice acquired skills
and motivational problems. These opinions may be due to the fact that online learning
platforms hinder permanent learning. It is possible to say that lifelong learning skills can be
promoted through effective and convenient learning environments supporting all learning
activities. In this respect, it can be argued that limitations of online learning may result in
ineffectiveness to acquire lifelong learning skills. According to this, it can be said that the
participants may consider themselves inadequate in lifelong learning process.

Within the framework of the third research question, it was aimed to determine
academicians’ suggestions on how to develop lifelong learning skills during pandemic. The
most apparent suggestions are online courses should be provided to acquire new skKills,
researches should be conducted to determine academicians’ needs in terms of lifelong
learning understanding and webinars should be organized to create awareness on lifelong
learning. Based on the results of this study, it can be said that academicians are aware of
the importance of lifelong learning skills and they consider these skills as a necessity to be
acquired.

This research revealed that academicians had positive and negative experiences
related to lifelong learning skills during pandemic, and made some suggestions on how to
develop lifelong learning skills in this process. Considering all these research results, it can
be concluded that academicians are conscious of the importance of lifelong learning skills to
meet their professional needs and to get various skills.

It is clear that lifelong learning is a process to gain new knowledge, skill and
innovations, and a principle to be developed throughout life. For that reason, new programs
for education of adults, courses, training programs and seminars should be started and be
available to a wider audience. In this way, it is possible to create an awareness related to the
importance of getting lifelong learning skills.
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Saglik Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin Oz-Yo6netimli
Ogrenme Becerilerinin Belirlenmesi

Cennet GOLOGLU DEMIR, Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi, Tiirkiye,
gologlu.cennet@gmail.com

Oz

Bilginin hizla degdistigi ve katlanarak arttigi ginimuzde, bireylerin kendi 6grenme ihtiyaclarini
belirlemeleri, izlemeleri ve 6grenmelerini degerlendirmeleri oldukga dnemlidir. Bu noktadan
hareketle bu arastirmada saglik bilimleri fakiltesi 6grencilerinin 6z-yonetimli 6grenme
becerilerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirma betimsel tarama modelindedir. Arastirma
2020-2021 Egitim-Ogretim déneminde Bandirma Onyedi Eylil Universitesi Saglik Bilimleri
Fakiltesinde 63renim goren 235 6grenci ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla
Askin Tekkol ve Demirel (2018) tarafindan gelistirilen “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilere betimsel istatistikler, Kruskal Wallis-H ve Mann
Whitney-U testleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda saglik bilimleri fakultesi 6grencilerinin
O0z-yOnetimli 6grenme becerilerinin yiksek oldugu tespit edilmistir. Kadin 6grencilerin 6z-
yonetimli 6grenme becerileri, erkek 6grencilerden daha yuksektir. Lisansustu egitim almak
isteyen 6grencilerin 6z-yonetimli 6grenme becerileri ise lisansistl egitim almak istemeyen
ogrencilerden daha yuksektir. Fizyoterapi ve rehabilitasyon bdlimu égrencilerinin gudilenme
dizeylerinin, saglik yonetimi ile beslenme ve diyetetik bolimU 6grencilerine gére daha disuk
oldugu tespit edilmigtir. Ayrica uzaktan egitim ile 6grenebildigini dislinen &grencilerin
ogrenmeye yonelik 6z-kontrollerinin daha dusik oldugu gorulmustar.

Anahtar Kelimeler: Oz-yénetimli 6grenme, Beceri, Universite égrencileri

Abstract

Knowledge is changing rapidly and increasing exponentially in today’s World. Individuals
need to identify their own learning needs, monitor, and evaluate their learning. From this
point of view, the main purpose of this study is to identify the self-directed learning skills of
the students of health sciences faculty. The research is in a descriptive survey model. The
research was carried out with 235 students studying at Bandirma Onyedi Eylll University
Faculty of Health Sciences in the 2020-2021 academic year. “Self-Directed Learning Skills
Scale” developed by Askin Tekkol and Demirel (2018) was used to collect data. The datum
was analyzed with descriptive statistics, Kruskal Wallis-H, and Mann Whitney-U tests. As a
result of the research, it was determined that health sciences faculty students’ self-directed
learning skills were found high. There was a significant difference between the two genders’
self-directed learning skills. Female students’ scores were higher than male students’ scores,
and self-directed learning skills of students who were willing to continue graduate studies
had significantly higher scores than those who were not willing to continue graduate studies.
It was found that the motivation levels of the students of the physiotherapy and rehabilitation
departments were lower than the students of the health management and nutrition and
dietetics departments. Also, students who think that they can learn with distance education
had lower self-control towards learning.

Keywords: Self-Directed Learning, Skill, Undergraduate student
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Giris

Bilginin hizla degistigi ve katlanarak arttigi ginimuzde, bilgilerin dogrudan 6gretmenler,
uzmanlar, bilim insanlari vd. tarafindan 6grenenlere tamamiyla aktarilabilmesi mumkin
gérinmemektedir. Bu dogrultuda gunimuz dlnyasi bireylerin 6grenme ihtiyaglarini
belirleyerek kendi &grenmelerini gergeklestirebilmelerini  gerektirmektedir. Bu durum
ogrenenlerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerine sahip olmalarini gerekli kilmaktadir. Knowles
(1975) tarafindan 6z-ydnetimli 6grenme “bireylerin 6grenme ihtiyaglarini belirleme, 6grenme
amaglarini ortaya koyma, Ogrenme konusunda ihtiya¢ duyduklari insan ve materyal
kaynaklarini tanimlama, uygun Ogrenme stratejilerini se¢me ve kullanma ve &grenme
¢ciktilarini degerlendirme konusunda bagkalarinin yardimi ile ya da yardimi olmaksizin
sorumluluk alma stiireci’(s.18) seklinde tanimlanmaktadir. Askin’a (2015) gére 6z-yonetimli
0grenme, O&grencilerin kendi 6grenme ihtiyaclarini ortaya koymalari, kendi hedeflerini
belirlemeleri, buna uygun olan 83renme yollarini secip, &grenmelerini degerlendirmeleri
anlamina gelmektedir. Kendi dgrenmesini ydnetebilen ddrenenler; bilgiye ulagma yollarini
elde etmig, Ust dlzey duslinme becerisi kazanmis ve kendi 6grenmesini dlzenleyebilen
kisaca dgrenmeyi dgrenmis bireylerdir. Oz ydnetimli 6grenciler nasil ve ne ddrenilecegdi
konusunda kendi kararlarini verebilmekle birlikte digsal kaynaklara nasil bagvurulacagi ya da
basvurulup basvurulmayacag@i konusunda karar verebilme becerisine sahiptirler (Brookfield,
2009, s. 2615).

Oz-yénetimli d3renme  yetigkin egitimi ve 6grenimi icinde en aktif arastirma
alanlarindan biri olarak goértlmesine (Brockett & Hiemstra, 1991) ragmen gunimuizde tim
yas gruplar icin bir aragtirma alani haline gelmistir. Oz-yénetimli 6grenme ile ilgili
arasgtirmalar incelendiginde 6z-yonetimli dgrenme kavraminin kendi kendine 6grenme ve 6z-
yonelimli 6grenme seklinde de kullanildigi gorilmektedir. Yurtigcinde yapilan arastirmalar
incelendiginde dlgek uyarlama (Sahin & Erden, 2009; Demir & Yurdagul, 2013) ve dlgek
gelistirme (Alkan & Erdem 2013; Acar, 2014; Askin Tekkol & Demirel, 2018) ¢alismalarinin
yapildigi goriimektedir. Eroglu ve Ozbek (2017) tarafindan kendi kendine
ogrenmeyle ilgili 2007-2017 vyillari arasinda Tirkiye'de yapilan arastirmalarin incelendigi
calismada oOrneklem grubu olarak, 6gretmen adaylarinin ve hemsirelik 6grencilerinin
yogunlukta oldugu; ortaokul/lise 6grencileri ve 6gretmenlerle yapilan g¢alismalarin ise daha
az sayida oldugu tespit edilmistir. Oz-yénetimli 6grenme konusunda yapilan arastirmalarda
0z-y6netimli 6grenme ile yaraticilk (Cox, 2002), elestirel dusinme egilimi, 6zyeterlik
(Karatas, 2013) ve akademik basari (Cazan & Schiopca, 2014; Carson, 2012; Avdal, 2013)
arasinda pozitif yonlG iligki; kontrol odagi ile ise negatif yonli (Avdal, 2013) iliski oldugu
ortaya konulmaktadir. Edmondson, Boyer ve Artis (2012) ise 06z-yOnetimli 63renme
konusunda yaptiklari meta-analiz sonucunda 6z-ydnetimli 8grenmenin, yaraticilik, merakhlik,
yuksek akademik performans, gelecek amaci ve yasam doyumu ile iligkili oldugunu ortaya
konmustur.

Birer yetigkin olan Universite 6grencilerinin dort yillik 6drenimleri boyunca kendi
o6grenme tercihlerini ortaya koyabilmelerinin ve kendi 6grenmelerini yonetmelerinin mimkun
oldugu bu slregte 6z-ydnetimli 6grenme becerileri konusunda var olan durumu ortaya
koymak olduk¢a énemlidir. Yapilan arastirma sonuglarinin, bu konudaki ihtiyaglari ortaya
koyarak, &grencilerin 6z-yOnetimli 6grenme becerilerini  kazanabilmeleri konusunda
egitimcilere katki saglayacaktir. Ayrica ilgili literatlr incelediginde 6z-yénetimli 6grenme ile
ilgili calismalarin gogunlukla yiiz yiize égrenme ortamlarinda yapildigi gézlenmektedir. Ote
yandan Covid-19 sirecinde Universitelerde acil uzak egitime gegilmistir. Oz-yonetimli
0drenme becerilerinin ¢evrimici ortamlarda egitim alan o6gdrencilerle arastiriimasi ilgili
literatlre katki saglayacaktir. Nitekim Barnard vd. (2009) 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin
yuz yluze 6grenme ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimici 6grenme ortamlarinda da 6grenen
basarisi ve 06grenme sirecinin etkililigi konusunda 6nemli bir rol oynayacagini ifade
etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci saglk bilimleri fakiltesi (SBF) o6grencilerinin 6z-yonetimli
o6grenme becerilerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmigtir:

« SBF 6grencilerinin 6z-ydnetimli 6grenme becerileri ne diizeydedir?

45



The 8™ International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

» SBF &grencilerinin 6z-ydnetimli 6grenme becerileri cinsiyet, bdlim, lisanststi egitim
alma istegi ve uzaktan egitim ile 6grenebilme algilarina gére anlamh bir farklilik géstermekte
midir?

Yontem

SBF o&grencilerinin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin belirlenmesi igin betimsel tarama
yonetimi kullaniimistir. Betimsel tarama yonteminde ¢ok sayida kisiye anket, vb. formlar ile
cevrimici, sahsen ya da posta yoluyla sorular yoneltilir (Fraenkel, Wallen & Hyu, 2012, s.12-
13).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Bandirma Onyedi Eylil Universitesi SBF égrencileri olusturmaktadir.
Evrenin tamamina ulasiimasi planlandidindan érneklem alinmamistir. COVID-19 pandemisi
dolayisiyla ¢evrimici ortamda Google Formlar Gzerinden hazirlanan dlgme araci katilimcilara
uygulanmigtir. Arastirma 235 o6gdrenci ile gergeklestiriimistir.  Katilimcilarin  demografik
Ozellikleri Tablo 1’de gdsterilmigtir.

Tablo 1.

SBF Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans Yizde
Kadin 194 82,6
Cinsiyet
Erkek 41 17,4
Fizyoterapi ve 89 37,9
rehabilitasyon.
Bolim Saglik Yoénetimi 58 247
Sosyal Hizmet 40 17,0
Beslenme ve Diyetetik 48 20,4
Lisansiistii Diizeyde Egitim Alma Evet 169 71,9
Istegi Hayir 66 28,1
Katiliyorum 99 42 1
Eluzaktan.eglt.lml |Ie" . Kismen Katiliyorum 88 37,4
o6grenebildigimi disindyorum
Katiimiyorum 48 20,4

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan SBF &grencilerinin %83’Unin erkek oldugu,
bdélimlere gbre dengeli bir dagilim géstermekle birlikte en fazla katiim saglayan fizyoterapi
ve rehabilitasyon balimii (%38) égrencileridir. Ogrencilerin %72’si lisansiistii egitim almayi
distnmektedir. Ogrencilerin yariyi yakini (%42) uzaktan egitim ile 6grenebildigini
dustinmekte iken %20‘si uzaktan 6grenme ile 6grenemedigini disinmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Askin Tekkol ve Demirel (2018) tarafindan gelistirilen “Oz-Yénetimli
Ogrenme Becerileri Olgegi” kullaniimistir. Olgek 5'li likert tipine gére puanlanmistir. Olgek
gldilenme, 6z-izleme, 6z-kontrol ve 6z-gliven olmak lzere dort alt faktér ve 21 maddeden
olugmaktadir. Olgegin dogrulayici faktér analizi sonucu uyum indeksleri GFI: .92; AGFI: .89;

CFl: .96; NFI: .96; NNFI: .96; SRMR: .05 olarak belirlenmigtir. Cronbach Alfa guvenirlik
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katsayilari gudilenme boyutunun .83; 6z-kontrol boyutunun .80; 6z-izleme boyutunun .76;
Ozglven boyutunun .69 ve d&lgek geneli icin .90 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma
kapsaminda Cronbach Alfa glvenirlik katsayilari alt faktorler icin sirasiyla, gudilenme
boyutunun .75; 6z-kontrol boyutunun .76; 6z-izleme boyutunun .69; 6zguven boyutunun .51
ve Olgek geneli igin .88 olarak tespit edilmistir. Burada 6zglven boyutunun cronbach alpha
degerinin dusik olmasinin sebebi dért maddeden olusmasindan kaynaklanabilir. Nitekim
Pallant (2015) disik maddeli olgeklerde (6rn.10 maddeden az) yeterli Cronbach alfa
degerine ulasmanin zor oldugunu belirtmektedir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22 istatistiksel paket programina aktariimigtir. SBF &grencilerinin 6z-
yonetimli 6grenme beceri dlizeyleri betimsel istatistikler ile tanimlanmistir. Degiskenlere gore
yapilan normal dagilim testi sonucunda dlgek genelinden ve alt faktérlerinden elde edilen
puanlarin normal dagihm gdstermedidi belirlenmistir. Veriler normal dadilm sergilemedigi
icin analizlerde non-parametrik testlerden Kruskal Wallis-H ve Mann Whitney-U
kullaniimigtir.

Bulgular
1. Alt Probleme Yénelik Bulgular
Tablo 2.

oy

SBF égrencilerinin “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgedi” Puanlari Betimsel Istatistikleri

Olgekler n min max X s

Oz-Izleme 235 8,00 25,00 19,83 2,65
Glduilenme 235 18,00 35,00 30,76 3,40
Oz-Kontrol 235 7,00 25,00 18,15 3,10
Ozgiiven 235 10,00 20,00 16,69 2,04
Olgek Genel 235 51,00 105,00 86,11 8,99

Tablo 2 incelendiginde, SBF &grencilerinin 6z-ydnetimli 6grenme becerileri puanlari hem
faktorler bazinda hem de oOlgcek genelinde incelendiginde aldiklari puanlarin maksimum
puana daha yakin oldugu, Olgek geneli ve faktérlerin orta puanindan yuksek oldugu
gorilmektedir.

2. Alt Probleme Yo6nelik Bulgular
Tablo 3.

SBF égrencilerinin “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgedi” Puanlarinin Cinsiyete Gére
Mann- Whitney U-Testi Sonuglari

N Sira Sira U p

Ort Toplam

Oz-izleme Kadin 194 120,55 23386,00 3483.000 .208
Erkek 41 105,95 4344,00

Gudulenme Kadin 194 124,60 24172,50 2696.500 .001
Erkek 41 86,77 3557,50

Oz-Kontrol Kadin 194 119,71 23224,00 3645,000 .399
Erkek 41 109,90 4506,00

Ozgiiven Kadin 194 119,72 23226,50 3642,500 .392
Erkek 41 109,84 4503,50

Olgek Genell Kadin 194 122,06 23680,50 3188,500 .046
Erkek 41 98,77 4049,50
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Tablo 3 Mann Whitney-U testi sonuglarina goére SBF d6grencilerinin cinsiyetlerine gore,
gudilenme (U=2696.500 p<.05) boyutunda ve dlgek genelinde (U=3188,500 p<.05 ) kadin
ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.

SBF égrencilerinin -~ “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgedi” Puanlarinin  Bélim
Degiskenine Goére Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

N Sira X? sd p Gruplar
Ort arasi
fark
Oz-izleme Fizyoterapi ve 89 113,17 2,455 3 ,483
rehabilitasyon.
Saglik Yonetimi. 58 117,82
Sosyal Hizmet 40 113,31
Beslenme ve Diyetetik 48 131,08
Fizyoterapi ve 89 98,03 12,673 3 .005 1-2
Guldulenme rehabilitasyon. 1-4
Saglik Yonetimi. 58 128,87
Sosyal Hizmet 40 128,21
Beslenme ve Diyetetik 48 133,39
Fizyoterapi ve 89 115,09 2,223 3 ,523
Oz-Kontrol rehabilitasyon.
Saglik Yonetimi. 58 117,50
Sosyal Hizmet 40 110,54
Beslenme ve Diyetetik 48 130,22
Fizyoterapi ve 89 110,76 2,007 3 ,571
Ozgiiven  rehabilitasyon.
Saglik Yonetimi. 58 120,97
Sosyal Hizmet 40 119,06
Beslenme ve Diyetetik 48 126,94
Olgek Fizyoterapi ve 89 106,70 5,810 3 ,121
Geneli rehabilitasyon.
Saglik Yonetimi. 58 120,54
Sosyal Hizmet 40 118,19

Beslenme ve Diyetetik 48 135,72

Tablo 4’te bolim degiskenine gore kruskal wallis test sonuglari incelendiginde fizyoterapi ve
rehabilitasyon bolimu o6grencilerinin gudilenme dizeylerinin (X2=12.673 p<.05) saglik
yobnetimi ile beslenme ve diyetetik 6grencilerine gére daha dusik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5.

SBF égrencilerinin ~ “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi” Lisansisti Egitim Alma
Istegine Gére Mann- Whitney U-Testi Sonuglari

N Sira Sira U p

Ort Toplam

Oz-Izleme Evet 169 123.33 20,842.50 4676.500 .053
Hayir 66 104.36 6,887.50

Glduilenme Evet 169 124.04 20,962.00 4557.000 .028
Hayir 66 102.55 6,768.00

Oz-Kontrol Evet 169 119.33 20,166.00 5353.000 .631
Hayir 66 114.61 7,564.00

Ozgiiven Evet 169 119.47 20,190.50 5328.500 .591
Hayir 66 114.23 7,539.50

Olgek Geneli Evet 169 123.64 20,895.00 4624.000 .042
Hayir 66 103.56 6,835.00
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Tablo 5 incelendiginde Mann Whitney-U testi sonuglarina gére SBF dgrencilerinin lisansustu
egitim alma istedine goére, gudulenme (U=4557.00 p<.05) boyutunda ve d&lgcek genelinde
(U=4524.000 p<.05) lisansistu egitim almak isteyen 6grenciler lehine anlamh farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6.

o

SBF égrencilerinin “Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi” Puanlarinin Uzaktan Egitim ile
Ogrenebilme Degiskenine Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sira X sd p Gruplar
N Ort arasi
fark
Katiliyorum 929 111.97 1.610 2 447
Oz-izleme Kismen Katiliyorum 88 120.27
Katilmiyorum 48 126.27
Katiliyorum 99 115.44 1.144 2 .564
Gldilenme Kismen Katiliyorum 88 115.81
Katilmiyorum 48 127.30
Katiliyorum 929 101.88 15.037 2 .001 1-3
Oz-Kontrol Kismen Katiliyorum 88 119.86
Katilmiyorum 48 147.83
Katiliyorum 99 109.25 5.238 2 .073
Ozgiiven  Kismen Katiliyorum 88 117.88
Katilmiyorum 48 136.28
Olcek Katiliyorum 929 107.97 5.812 2 .055
Geneli Kismen Katiliyorum 88 119.09
Katilmiyorum 48 136.69

Tablo 6 incelendiginde SBF 6grencilerinin uzaktan egitim ile 6grenebilme degiskenine gore
0z-kontrol boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (X2=15.037, p<.05). Uzaktan egitim
ile 6grenebiliyorum ifadesine katiliyorum seklinde yanit verenlerin katilmayanlara gére 6z-
kontrolinun daha dusik oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

SBF d&grencilerinin 8z-ydnetimli 6grenme becerileri puanlarinin, faktdrler bazinda ve
Olgek genelinde maksimum puana daha yakin oldugu, 6l¢ek orta puanindan yiksek oldugu
goérilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinin yiksek oldugu
soylenebilir. Askin (2015) tarafindan Universite 6grencileri ile yapilan arastirma sonucunda
da dégrencilerin 6z-ydnetimli dgrenme becerilerinin ylksek oldugu tespit edilmistir. Yilmazsoy
ve Kahraman (2019) tarafindan, uzaktan egitim o&grencilerinin 6z-yonetimli 6grenme
becerileri incelenmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dlgek geneli ve alt boyutlarinda
aldiklari puanlarin yiksek olduju ortaya konulmustur. Dolayisiyla SBF 6grencilerinin
0drenme slreglerini  yOnetebildigi, 6grenmeye istekli oldugu ve kendine guvendigi
soylenebilir.

Arastirma sonuglarina gére SBF’de 6grenim goren kadin égrencilerin gldilenmelerinin
ve 6z ydnetimli 6grenme becerilerinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Agkin (2015) ve
Artsin (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda kadinlarin 6z-yonetimli 6grenme becerileri
erkeklerin 6z-yonetimli 6grenme becerilerinden daha yiksek c¢ikmistir. Yilmazsoy ve
Kahraman (2019) tarafindan yapilan arastirmada da kadin 6grencilerin glidiilenme boyutu
puanlari erkeklere gore daha yuksektir. Bu sonuglara goére kadinlarin 6grenme sureclerinde,
ogrenme etkinliklerini planlama, yuritme ve degerlendirme becerisine sahip olduklar
soylenehbilir.

Fizyoterapi ve rehabilitasyon bolimi o6grencilerinin gudilenme dizeylerinin saglhk
yonetimi ile beslenme ve diyetetik 6grencilerine gére daha disik oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ fizyoterapi ve rehabilitasyon bolimu dgrencilerinin diger bolimlere gére 6grenmeye
daha az acik oldugunu ve 6grenmekten daha az keyif aldigini gdstermektedir. Altuntag
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Yilmaz (2020) tarafindan 265 Fizyoterapi ve rehabilitasyon &grencisi ile yapilan arastirmada
dgrencilerin %87,5’i uygulamali dersler icin, %78,5’i ise teorik dersler i¢in uzaktan egitimin
verimliligini disik bulmustur. Dolayisiyla uzaktan egitim sdrecinin, fizyoterapi ve
rehabilitasyon bolumu 6grencilerinin gidilenmelerini diger bélimlere gére olumsuz etkilemis
olabilecegi dusunulebilir.

SBF 6grencilerinin lisanststl egitim alma istegine gore, glidiilenme boyutunda ve 6lgek
genelinde, lisanslstl egitim almak isteyen 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Askin (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucunda lisansistl egitim yapmak
isteyen dgrencilerin 6z-ydnetimli dgrenme becerilerinin anlaml dizeyde daha yiksek oldugu
sonucuna ulagiimistir. Sarmasoglu ve Gorguli (2014)nin hemsirelerle yaptiklari
aragtirmada benzer sekilde lisansusti egitim yapmayi disinen dgdrencilerin kendi kendine
0grenmeye hazir olus duzeylerinin diger Ogrencilerden daha yuksek oldugu ortaya
konmustur. Yilmazsoy ve Kahraman (2019) tarafindan yapilan aragtirmada ise gudilenme
boyutunda lisansusti egitim almak isteyenler lehine anlamli farkhlik ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak lisansustl egitim almak isteyen SBF 6grencilerinin 6grenme konusunda daha fazla
gudulenerek 6grenme surecinin devam etmesini istedigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada “Uzaktan egitim ile 6grenebiliyorum” ifadesine “katiliyorum” seklinde yanit
verenlerin katilmayanlara gore 6z-kontrolinin daha disuk oldugu ortaya gikmistir. Bir bagka
ifadeyle kendi 6grenme slirecini kontrol etme becerisi disik olan égrenciler uzaktan egitim
ile 6grenebildiklerini dislinmektedir. Ciceklioglu ve Akmaz (2020) tarafindan Universite
dgrencilerinin  kigilik 6zelliklerinin uzaktan egitime yonelik algilari Uzerine olan etkileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimin “Odreticilik” ve “yatkinhk” boyutlari
Uzerinde Oz-disiplin kisilik 6zelliginin etkili olmadidi sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak
dgrenme surecini planh olarak takip edemeyen ve bu sireci ydnetemeyen 6grenciler uzaktan
egitim ile daha iyi 6grenebilmektedir. Uzaktan egitimin 6grencilere saglamis oldugu
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme, kendi hizinda 6grenme olanaklari kendi
o6grenme stirecini kontrol edemeyen ogrenciler igin bir firsat olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar i1siginda uzaktan egitim siirecinde fizyoterapi ve
rehabilitasyon bolimui o6grencilerinin gldilenmelerini arttiracak faaliyetler yapilmasi ve e-
dgrenme ortamlarinin yeniden diizenlenmesi 6nerilebilir. Ogrenmeye yonelik 6z-kontrolii
dusuk olan 6grenciler igin ylz ylze egditime gegildikten sonra uzaktan egitim bu 6gdrencileri
desteklemek amaciyla sirdirilebilir. Ogrencilerin 6z-yénetimli 6grenme becerileri hem yiiz-
yuze egitim hem de uzaktan editim surecinde belirlenerek, egitim sirecinin 6z-yénetimli
6grenme becerileri Uzerinde etkilerinin olup olmadigi tespit edilebilir.
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Oz

Biyolojik savas, makro ve mikroorganizmalarin veya toksinlerinin kasith olarak insan, hayvan
ve bitkileri zarara ugratmak, oldirmek veya malzemeyi hasara ugratmak amaciyla
kullaniimasidir. Bu arastirmanin temel amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyolojik savas
aracglari ve olasi bir biyolojik saldirida alinmasi gereken onlemler konusunda farkindalik
kazanmalarini  saglamaktir.  Arastirmanin  6rneklemi seckisiz olmayan, amagsal
drneklemelerden biri olan; dl¢it drnekleme ile belirlenmigtir. Bu arastirma Fen Bilgisi Egitimi
doérduncu sinifta okutulmakta olan Se¢meli AL-Il dersi kapsaminda, 32 dgretmen adayinin
katilimi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak bes ac¢ik uglu sorudan olusan
yapilandirimis gériisme formu kullaniimistir. On-test yapildiktan sonra biyolojik silahlar
hakkinda dort ders saati egitim verilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan butincdl tekli durum calismasi deseni kullaniimistir. Veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesinde ifade ettikleri
biyolojik silah g¢esidi (n=71) egitim sonrasinda 236’ya ¢ikmis, benzer sekilde hastalik sayisi
68’den 296'ya, potansiyel stpheli durumlar 20'den 393’e, dogru davranis sayisi 32'den
356'ya yiikselmistir. Ote yandan, én-testte biyolojik silahlari yayma araglari, yiyecek, icecek,
vucut atiklari ve esyalar hakkinda hig fikri olmayan égretmen adaylari egitim sonrasinda bu
konularda detayli drnekler (n=296) verebilmislerdir. Egitim ©ncesinde biyolojik taarruz
sirasinda nasil davraniimasi gerektigine dair hatali (n=40) ve eksik bilgileri (n=35) olan
O0gretmen adaylarinin egitim sonunda bu davraniglar yerine daha akilci ve bilingli planlar
(n=84) oOnerdikleri saptanmistir. Sonug olarak, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyolojik
silahlar hakkinda farkindalik diizeylerinin arttigi gérilmustir. Ogretmen adaylarindan alinan
geri donutler, tim 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin biyolojik silahlar, taarruz éncesi,
sirasi ve sonrasinda alinmasi gereken onlemlerle ilgili editim almalari gerektigine oneriler
geligtirilmigtir.

Anahtar kelimler: Biyolojik savaslar, biyolojik silahlar, dgretmen adaylari,

Abstract

Biological Warfare is the deliberate use of macro and microorganisms or their toxins to
cause death or damage to humans, animals and plants, and to damage the materials. The
main aim of this study was to increase science teacher candidates’ awareness regarding
biological warfare tools and the precautions should be taken in a possible biological attack.
Case Study based on single case-holistic design was used. 32 teacher candidates in their
4th grades participated to this study. After four hours of training a post-test was conducted.
As a data collection tool, a structured interview consisting of five open-ended questions was
used, and the answers were received in the form of written feedback. On the other hand, in
the pre-test, the teacher candidates who had no idea about biological weapons, food, drink,
body waste and objects were able to give detailed examples after the training. It was also
determined that teacher candidates who had erroneous and incomplete information about
how to behave during biological attack, suggested more rational and conscious plans at the
end of the training. As a result, it was observed that the awareness level of teacher
candidates about biological weapons increased. Based on the feedback received from
teacher candidates, it might be suggested that all teacher candidates and teachers should
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be given a training regarding biological weapons, precautions to be taken before, during and
after the attack.

Keywords: Biological wars, biological weapons, teacher candidates,

Girig

Avci ve toplayici toplum olarak birlikte yasamaya bagslayan insanoglunun tarihi kadar
eski olan savaslarin baslangi¢ tarihi net olarak bilinmemesine ragmen bilinen sey, dinya
Uzerinde savaslarin basladiktan sonra hi¢ durmadigidir. Tark Dil Kurumu (2021) “savag”
kavramini “iki ya da daha gok devletin, istediklerini kabul ettirmek ya da baskasinin
isteklerine boyun egmemek amaciyla, birbiriyle diplomatik iligkilerini keserek silahli guglerle
vurugsmalar”” seklinde tanimlamistir. Savasin gereklili§i hakkinda tartismalar mevcut
oldugundan Birlesmis Milletler (BM) savas kavrami yerine “kuvvet kullanimi” ifadesini
kullanmistir (Gidek, 2017).

Tarihteki ilk savaslar fiziksel temasa dayali, glic gosterilerini temel alan, sicak
savaglar olarak yasanirken; teknolojinin ilerlemesi ile savaslar da degisime ugramis, yerini
elektronik savaslara, bilgi savaslarina, siber saldirilara, kitle imha silahlari aracihigi ile
biyolojik, kimyasal ve nukleer savaslara birakmistir. Biyolojik Savas, insan, hayvan ve
bitkileri zarara ugratmak veya 6ldirmek, malzemeyi hasara ugratmak amaciyla makro ve
mikroorganizmalarin veya bunlarin atik ve toksinlerinin kasten kullaniimasi, dolayisiyla
diismanin savas yapma yeteneginin dogrudan veya dolayh yollarla azaltimasidir (Ozigelik,
Karcioglu, Topagoglu, Kunt & Koyuncu, 2004).

Savasan taraflarin kimyasal ve biyolojik ajanlari kullanimini engellemek amaciyla
1925 yilinda 108 ulkenin katihmi ile Cenevre Protokolli imzalanmigtir. Gorinmez ordular
olarak nitelendirilebilecek biyolojik silahlarin diger kitle imha silahlarina tercih edilmesindeki
en buyuk etken, maliyetinin gérece dusuk olmasi olsa da; kolay ve sinsi yollarla yayilabilmesi
ve kisa surede buyulk tahriplere yol agmasi gibi etkenler tercih sebeplerinden en énemlileridir
(Dékmeci & Cavlan, 2020). Tarihte biyolojik savaslarin en ilkel kullanimi M.O. VII. yiizyila
kadar dayanir. Ornegin; Asurlular bu yiizyilda diigmanin su kaynaklarini zehirlemek igin Ryn
ergot (cavdar mahmuzu) kullanmislardir. M.O. VI. yiizyilda kullanilan mishil bitkisi ve zehirli
hayvanlar; M.O. 184’de Kartaca krali Hannibal'in Yunan krali Eumenus’le yapti§i savasta
kullanilan igi yilanla dolu testiler; 1346’da Tatar Ordusunun Cenova’lilarla savas! sirasinda
kullanilan vebali insan cesetleri; 1495°de ispanyollar tarafindan Napoli'de Fransizlara leprali
(clizzam) hasta kani karigtiriimis saraplarin verilmesi; 1710°da Ruslarin vebali cesetleri isveg
ordusunun uUstlne atmasi; biyolojik savaglardan bazilaridir (Christopher, Cieslak, Pavlin, &
Eitzen, 1997; Dékmeci & Cavlan, 2020; Erkekoglu & Koger-Gumisel, 2018; Hanci, Ozdemir,
Bozbiyik & Tug, 2001; Kilig, 2006; Riedel, 2004). ABD Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi
biyolojik saldirilarda kullanilabilecek biyolojik ajanlari yayilma kolayliklarina ve sebep
olduklari hastaligin siddetine gore A, B, C olmak Uzere ¢ kategoride siniflandirmigtir. A

Kategorisinde yer alan ajanlar en ylksek riski teskil eden ajanlar, B kategorisindekiler yiksek
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riskli ve C kategorisinde yer alan ajanlar ise gelecekte biyolojik silah olarak kullanilabilecek
yeni tehditler olarak degerlendirilmektedir (AFAD, 2021).

insanlar patojen biyolojik silahlar ile enfekte olduklarinda; ates, halsizlik, kilo kayb,
kusma, ishal ve solunum gulglugu en sik gorllen hastalik belirtileridir. Bazi belirtiler biyolojik
taarruz suphesi yaratmaldir. Bunlar; ugaklardan pUskirtme ve duman seklinde maddelerin
atilmasi, Ozellikle sesi az olan alisilmamis cinsten mermi ve bomba sesinin duyulmasi,
havada dolasan suUpheli balonlarin gdorilmesi, etrafta kirilabilen veya bagka cins sise ve
kaplarin bulunmasi, ani baglayan ve sebebi agiklanamayan ¢ok sayida hastalik ve dlimlerin
gorulmesi, yas grubuna uygun olmayan hastaliklar, 6limuU stpheli hayvan leslerinin ve hasta
hayvanlarin bulunmasi, bitkilerin sebepsiz yere hasta ve solgun gértulmeleri, gevrede evvelce
rastlanmayan sivrisinek veya haserelerin gorilmesidir (Baysallar & Kenar, 2006).

Ozellikle kimyasal, biyolojik ve niikleer tehlikelerden korumak amaciyla insa edilen
siginaklarda uyulmasi gereken bazi kurallar mevcuttur. Buna goére; sidinak amirinin
direktiflerine uyulmalidir, siginaga girenlerin arindirilmasi (dekontaminasyonu) yapilmahdir,
¢op ve digkilar naylon torbalara doldurulup agizlari bagli tutulmah ve dezenfektesi
yapiimalidir, siginaklar sik sik yikanmali ve gevre temiz tutulmalidir. Taze sebze ve meyveler
bol su ile yikanmali ve kirli kisimlari kesilerek atiimalidir. Etin 1-2 cm kalinligindaki Ust
kisimlari kesilerek atilmali daha sonra pisiriimelidir. Kuru yiyecek maddeleri kaynatilarak
pisiriimelidir. Karton ambalajli yiyecek maddelerinin ambalajlarinin dis kisimlari kire¢
kaymagi veya kimyasal bir madde ile silinmeli, kuruduktan sonra dis kisimlari atilmahdir.
Teneke, cam veya plastik ambalajli yiyecek maddelerinin kutulari agilmadan dnce 15 dakika
suda kaynatilmali, su ve sabunla yikanmali ya da dezenfektan ile temizlenmelidir. igme
sulari agikta kalmig ise dékulmelidir. Mecbur kalinmasi halinde acgikta kalan sular en az 15
dakika kaynatiimali ve igcine su aritma tabletleri atiimalidir. Kapal kaplardaki ve siselerdeki
suyun dis yuzeyleri temizlenmelidir (AFAD, 2021).

Bu calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyolojik savaslar hakkinda mevcut
bilgilerini tespit etmek ve biyolojik savaslara iligkin farkindaliklarini artirmak amaciyla
gerceklestiriimistir. Bu genel amag dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmigtir:
“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyolojik savaglar, taarruz siphesi ve énlemler hakkindaki
gorugleri nelerdir?”. “Verilen egitim sonrasinda gorUslerinde degisiklik olmus mudur?
Olduysa bu degisim hangi ydénde olmustur?”. “Ogretmen adaylarinin biyolojik savaslar
hakkindaki egitimin gerekliligine iliskin gorusleri nelerdir?”. Bu c¢alisma ile fen bilgisi
ogretmenlerinin biyolojik silahlarin tarihgesi, bugunu ve gelecekteki olasi tehlikeleri hakkinda
bilgi edinmeleri; ileride o6grencilerini bilinclendirme ve onlara dodru sekilde rehberlik

edebilmelerine ayrica toplum bilincini artirmaya katki saglanacagi disinilmektedir.
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Yontem
Calismanin  yéntemi kisaca Ozetlenecektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi, desen olarak ise butlncul tekli durum ¢alismasi
deseni kullaniimistir. Durum c¢alismasi gincel bir olguyu kendi gergcek yasam cergevesi

icinde inceleyen, bir arastirma desenidir (Yin, 1994).

Katilimcilar

Bu calismada Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal dérdincu sinifta okumakta olan 32
O0gretmen adayina Se¢meli AL-1l: Endistride Kullanilan Mikroorganizmalar dersi kapsaminda
biyolojik savaslar hakkinda 6n-test yapilmis, dort saatlik bir egitimin ardindan son-test
yapiimistir.  Arastirmanin  érneklemi secgkisiz olmayan oOrneklem tlrlerinden amagsal
drneklemelerden biri olan 8lgit érnekleme yoéntemi ile belirlenmistir. Olgiit (kriter) drnekleme
onceden belirlenmis bazi kriterleri kargilayan vakalarin segilmesini igeren érnekleme olarak
tanimlanmaktadir (Patton, 2001). Bu g¢alismanin érneklem olgutleri; Biyoloji-1 ve Biyoloji-I
dersini basariyla tamamlamis olmak, Se¢gmeli AL-Il dersini se¢cmis olmak ve arastirmaya

katilmaya gonulli olmak seklinde belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak bes adet agik uglu yapilandiriimis sorudan olusan gérisme
formu kullaniimistirsu. Veri toplama aracinin kapsam gecerligini saglamak igin belirtke
tablosu, yapi ve gorinids gegerligi icin uzman goérusleri alinmis ve gorusler dogrultusunda 8
adat gorisme sorusundan bir iptal edilmis, iki soru ise benzer sorular ile yeniden
sentezlenerek nihai form da bes adet gérisme soruna ddénlsmustir. Sorular galismaya
katilmayan 8 &grenci ile pilot uygulama ile test edilmis, sonra standardizasyon caligsmasi
yapilarak asil uygulamada kullanilmigtir. Veriler nitel analiz yontemlerinden igerik analizine
tabi tutularak analiz edilmis olup, olusturulan kodlar ortak kategoriler altinda toplanmistir iki
bagimsiz kodlayici arasindaki uyum diizeyi Miles & Huberman formliine gére A=0,94 olarak
hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2002). On-test ve son-testlerin
eslestirilebilmesi igin katilimcilar 10-HTK= 1: katiimci numarasi, O: én-test, HT: égrenci
rumuzunun bas harfleri, K: kiz, E: erkek seklinde kodlanmistir.

Bulgular

Egitim Oncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarina nelerin biyolojik silah olarak

kullanildigi sorulmus, verilerin igerik analizinden olusturulan kategori ve kodlara iligkin 6n-test

sonuglari Tablo 1.’de ve son-test sonuglari ise Tablo 2.’de sunulmustur.

56



The 8™ International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK)

Burdur, 2021

Tablo 1.

Biyolojik Silahlar Hakkindaki On-Testlerin Igerik Analizi.

Kategori: Dogru
saptama

Kodlar

Virls

Bakteri

Hastalik

Hayvan
Mantar

Zehir
Protozoa

Toplam

Kategori:
Hastaliklar
n Kodlar
24  Covid-19
21 Kus gribi
10 Kene
9 Sars
4 Domuz
gribi
2
1
71

68

Kategori: Hatali bilgi

Kodlar

GDO

Hormonlu gida

TurGnln
tikenmesi
Kimyasal silah

Asl

Canli

lar1 yok etme

insan beyni
Atom bombasi

40

Kategori: Eksik bilgi

Kodlar

Sadece
mikroorganizmalar
Sadece cevreye zarar
verir

Sadece insana zarar
verir

35

Egitim 6ncesinde 6gretmen adaylari biyolojik silah olarak viris (n=24) ve bakteri

(n=21), basta kedi, kene, ¢ekirge olmak lUzere bazi hayvanlar (n=9)

gibi toplam 71 tane

dogru yanit verirken, belirli hastaliklarin (n=68) biyolojik silah olacagini ifade eden 6rnekler,

35 eksik bilgi ve GDO (n=8), hormonlu gida (n=7) ve kimyasal silah (n=5) gibi toplam 40

yanlis cevap vermislerdir. Bu ifadelerden bazi érnekler asagida sunulmaktadir:

“GDO’lu besinler, hormonlu tavuklar, hazir yodurtlar, ¢ocuk yogurtlari ¢ocuklarda

zeka geriligine yol agabiliyor” (320-YPE)

Tablo 2.

Biyolojik Silahlar Hakkindaki Son-Testlerin igerik Analizi.

Kategori: Dogru
saptama
Kodlar

Hastalik
Bakteri
Fungus

Hayvan
Virls
Toksin

Zehir

Protozoa
Riketsia

Toplam

89
33
25

24
16
16

14

236

Kategori: Hastaliklar

Kodlar
Covid-19
Veba

Domuz gribi (H1N1)

Sars
Cicek hastaligi
Tularamia

Kus gribi

Q atesi
Kene
Humma
Kolera
Sarbon

Kene kaynakli
ensefalit

32
20
18

17
17
17

16

16
15
15
14
13
12

Kategori: Hastaliklar

Kodlar
Sap
Sugicegi
Ruam

Lepra (clizzam)
Sarilik

Kirrm Kongo
(KKKA)
Tuberkiloz
(Verem)
Brucella

Sitma
Kuduz
Ebola
Difteri
AIDS

Kategori: Hatali bilgi

n Kodlar

11 GDO

insan Beyni

8 Tardnln
tikenmesi

©

o o

N

WWWwhH D

296

W= =3

Tablo 2.’de de gdrulecegi gibi, egitim sonrasinda 63retmen adaylari biyolojik silahlar

hakkinda 236 dogru saptama yapmis olup, On-testte bahsetmedikleri toksinler (n=16) ve

riketsia (n=7) gibi biyolojik silahlardan da s6z etmiglerdir. Ayrica egitim sonrasinda spesifik

bazi hastaliklar (n=89), bakteri (n=33) ve viris (n=16) daha fazla katiimci tarafindan
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biyolojik silah olarak nitelendirilmistir. Egitim dncesinde sahip olduklari hatali bilgi sayisinda
(n=40) egitim sonrasinda (n=5) blylk dlgiide azalma olmustur. Turln tikenmesi (n=3) ve
GDO (n=1) gibi ifadeler egitim sonrasinda azalmis, kimyasal silahlarla ilgili ifadeye ise
rastlanmamistir. Ayrica egitim éncesinde (Tablo 1) spesifik hastalik olarak 5 gesit ve sadece
insani enfekte eden etkeni sdyleyebilmelerine karsin, egitim sonrasinda 28 cesit ve sadece
insanlari degil, hayvan (n=138) ve bitkileri de enfekte eden (n=47) etkenleri de
soylemislerdir. Egitim éncesinde biyolojik silahlara 6rnek olarak verdikleri hastalik sayisi 68
iken, egitim sonrasinda verdikleri 6rnek sayisi toplam 296’ya yukselmistir. Egitim éncesinde
sadece grip cesitleri (n=45), kene (n=13) ve sars hastaligini (n=10) sdyleyen 6gretmen
adaylari, egitim sonrasinda bunlarin yani sira veba (n=20), Tularamia (n=17), Q atesi (n=16),
humma (n=15) ve lepra (n=6) gibi toplam 296 hastali 6rnek olarak vermislerdir. Ornegin;

“Sarbon, c¢icek, veba. Bakteri, viriis, klimadlar, funguslar, riketsiyalar,
mikroorganizmalarin toksinleri” (5S-TAK)

“Gecmiste savaglara veball insan cesetleri, gicek hastaligi tasiyan battaniyeler,
mendiller, kiyafetler kullaniimis 6zellikle. Covid- 19, Domuz gribi, Q atesi, ciizam, kus gribi
mikroplari” (25S-ADE)

Ogretmen adaylarina biyolojik silah olarak kullanilan mikroorganizmalarin hangi
yollarla yayildigi sorulmus ve alinan yanitlarin igerik analizinden elde edilen cevaplar Tablo

3.’te sunulmustur.

Tablo 3.

Biyolojik Silahlarin Yayilma Yéntemleri Hakkindaki Son-Testlerin icerik Analizi.

Kategori: Yayma araclari Kategori: Egyalar Kategori: Yiyecek- Kategori: Viicut
icecek atiklan

Kodlar n Kodlar n Kodlar n Kodlar n

Piskurtme araglari 32 Battaniye 30 Sarap 14  Kan 23

Flize 26 Mendil 30 Hediyeler 25 Ceset 20

Roketler 25 Lamba /Ampul 30 Cikolatalar 9 Lesler 17

Ucaklar 23 Mektup 30 Mushil ilaci 11 Diski 24

Tank 20 Cam sise 28 Zehirli bitkiler 22

Reaktor 20 Testi 18

Bombalar 20 Balonlar 17

Jeneratérler 19 Kiyafetler 14

Cesetler 19

Mayinlar 17

Zirai ilag pompalari 8

Toplam 221 137 89 84

On-test (Tablo 2) ve son-test (Tablo 3) bulgulari karsilastirilacak olursa, én-testte
O0gdretmen adaylari yayma araclari ve egyalar ile ilgili hic drnek verememistir. Buna karsin,
son-testte dgretmen adaylari biyolojik silahlarla ilgili battaniye (n=30), mektup (n=30), mendil
(n=30), ampul (n=30), balon (n=17) ve kiyafet (n=14) gibi toplam 137 egyadan so6z
etmiglerdir. On-teste viicut atiklarindan sdz edilmemesine karsin, son-testte kan (n=23),
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cesitli cesetler (n=20), diski (n=24) ve hayvan leglerinin (n=17) biyolojik silah olarak
kullanildigina iligkin toplam 84 kod belirlenmistir. Ornegin;

“Fiize, roketler, ugaklar, tanklar, bombalar, mayinlar, balonlar, jeneratérler. Ugak,
gemi otomobillerin ilaglama tanklarina benzer tanklarla plskirtilen silahlar. Ampuller ve
mektuplar. Giniimizde: mayinlar, balonlar, ugaklar kullaniimakta” (4S- GAK)

Katilimcilara hangi durumlarda taarruz stphesi duyulabilecegi ve nasil davranmayi
planladiklari sorulmustur. On-test yanitlari Tablo 4’te, son-test yanitlari ise Tablo 5te

gOsterilmigtir.

Tablo 4.
Siiphe Gerektiren Durumlar ve Taarruz Anindaki Davraniglara lliskin On-Testin igerik Analizi.
Kategori: Kateg
Kategori: Kategori: Kismen Kategori ori:
Dogru Dogru dogru : Yanhs Yanlis Fikri
tespit davranis davranis davranis alarm yok
Kodlar n Kodlar n Kodlar n Kodlar n Kodlar n Kodlar n
Saglik Kimyas
kurumlarina Savas al Fikrim
Hastaliklar 12  Haber 10  basvurmak 23  agmak 12 bomba 7 yok 17
Hayva
n
soyunu
n
Toplu Utopik Panzehir tikenm
olimler 4 Tedavi 14 ¢bzlmler 20  Uretmek 9 esi 2
Tohum
Hasta suz
dogan Arastirma Tepkisiz meyvel
cocuklar 3 Egitim 8 yapmak 7 kalmak 5 er 1
Engelli
bebekler 1
Toplam 20 32 50 26 10 17

Tablo 4’e goére; 6gretmen adaylari hangi durumlardan siphe duyulmasi gerektigi
konularinda dogru tespit (n=20) ve sinirh sayida dogru davranis (n= 32) ile kismen dogru
davranis (n=50) sergilerken, 17 katiimcinin bu konuda hi¢bir 6n bilgisinin bulunmadigi
belirlenmistir. Ornegin;

“Bu konuda en azindan kendimiz ve c¢evremizdeki insanlari bu konu hakkinda
bilgilendirme” (190-STK)

“Higbir sey yapamayiz. O bélgede ya da siniri karantinaya alabiliriz” (220-PYK)

Tablo 5te de gorlldigu Uzere 6gretmen adaylari biyolojik silahlarla ilgili egitimi
tamamladiktan sonra hangi durumlarin taarruz siphesi yaratacagina dair toplam 376 dogru
durum belirtmiglerdir. Az sayida da olsa (n=8) yanls durumlari alarm olarak kabul ettiklerini
sdyleyen o6gretmen adaylari da bulunmaktadir. Egitim sonunda 6gretmen adaylarinin;
basibos balonlar (n=30), ugaklardan puskuirtilen maddeler (n=28), algaktan ucan ugaklar
(n=26), kink cam siseler gibi biyolojik taarruz siphesi olusturan durumlar ve mevsime
(n=21), yasa (n=14) ve bdlgeye (n=12) uygun olmayan hastalik durumlarini dogru analiz

etmeleri arastirmanin olumlu bulgularindan bazilaridir. Ote yandan, egitim sonrasi higbir
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Odgdretmen adayinin taarruz sirasinda nasil davranmasi gerektigi ile ilgili yanhs bir davranig
planlamamis olmasi verilen egitimin olumlu yanlarindan biridir.

Egitim oncesinde biyolojik bir saldiri durumunda 32 tane dogru davranis (Tablo 4)
planlayan 6gretmen adaylari egitim sonrasinda 393 tane dogru davranis (Tablo 5)

planlamiglardir.

Tablo 5.
Siiphe Gerektiren Durumlar ve Taarruz Anindaki Davranislara lliskin Son-Testin Igerik
Analizi.
Kategori: Dogru siiphe kaynagi Kategori: Dogru Kategori: Yanlhs alarm
davraniglar
Kodlar n Kodlar n Kodlar n
Ani baglayan toplu hastaliklar 31 Koruyucu 32 GDO 4
malzeme
Ani olimler 30 Hijyen 32 Hormon 2
O mevsimde gorilmeyen 21 Besin tuketimi 31  Tohumsuz sebzeler 1
hastalik
Tedavi 31 icme sularinin 1
. Oliimi sipheli hayvan lesleri 16 ilaclarla
Saghk zehirlenmesi
Hasta hayvanlar 16 Egitim 30 Toplam 8
O bolgede gorilmeyen hastalik 15 Haber 29
Yas grubuna uygun olmayan 14 Siginak 29
hastaliklar
O bolgede bulunmayan tastyici 12 Tatbikat 24
Agir Klinik tablolar 9 Tedavi 24
Toplam 164 Asilsiz haberler 23
Havada dolasan sutpheli 30 Kurallara uymak 23  Kategori: Yanlis davranig
balonlar
Ucaklardan puskirtiilen 8 Kiyafet 21  Kodlar n
maddeler
Duman 27  Esyalar 20 Yok 0
Cam sigeler 27 Atk ve Gop 19
Mekanik Algaktan ugan hava araglari 26  Acik yaralar 13
araglar Dusuk sesli patlama 23  Su tluketimi 12
Alisilmamis mermiler 14
Bos kovan 7
Rutin tedavisine cevap 5
vermeme
Dronelar 5
Toplam 192
Toplam 356 393 8

Bu davraniglardan biyolojik savas sirasinda gida hijyeni (n=31), siginaklarda
kurallara uymak (n=23), atiklarin muhafaza edilmesi (n=19) ve bilingli su tiketimi (n=12)
dikkat ceken bilingli davranislardan bazilaridir. Bu davraniglari soyle ifade etmislerdir;

“Ugaklardan pdlskdrtilen duman, sprey, toz gibi maddeler, havada anlamsizca
dolagan balonlar, bélgede birdenbire salgin hastaliklarin olmasi, sebebi bilinmeyen hayvan
lesleri ve hastaliklari: Hastalanma oranlarindaki atis” (17S-NSK)

“Solmus bitki toplulugu. Cevrede toplu hallerde insanlarda gériilen rahatsizliklar.
Etrafta havada ugan balonlar. Cevrede goériilen belirsiz sise, kutu vb. seyler. Cevrede
gértilen hayvan kabaligi sivrisinekler vb.” (32S-YPE)
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Ogretmen adaylarina, biyolojik silahlar hakkinda bilgi sahibi olmanin gerekliligi ile

ilgili yéneltilen soruya verdikleri yanitlara iliskin analiz sonugclari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Biyolojik Silahlar Konusunda Bilgi Sahibi Olma Gerekgelerine Iliskin Icerik Analizi.
Kategori Kodlar n
Ogrencilerini bilgilendirme 32
Kendi sagligi 22
Gereklilik Toplumu ynlendirme 14
Ogrencilerini koruma 13
Vatani milleti icin 11
Ailesinin saghgi 9
Toplam 101

Tablo 6.da da géruldigu gibi, egitime katilan tim o6gdretmen adaylari biyolojik
savaslar hakkinda egitim verilmesinin gerekli oldugu (n=101) goérisiine sahiptir. Bu fikirlerine
oncelikle 6grencilerini bilgilendirmek (n=32), bireysel korunma saglamak amaciyla kendi
sagliklarini (n=22), daha sonra ailelerinin (n=9) ve d&grencilerinin (n=13) ve toplumun
saghgini (n=14) korumak gibi gerekceler gostermislerdir. Bu gorugleri su sekilde ifade
etmislerdir;

“Kesinlikle gereklidir. Ginliimlizde ¢ok fazla giindemde olan bu konuyla (covid-19)
ilgili her 6gretmen aday! bilgi sahibi olmalidir” (2S-EAK)

“Biyolojik silahlar ile ilgili bilgi sahibi olmak bir égretmen icin kesinlikle gereklidir.
Cunki ogretmen her seyden Once Odgretendir, etrafindakileri bilinglendirendir. Kamuoyu
olusturup 6grencileri, anneleri bilgilendirmek &gretmenin gérevidir. Béylece insanlar tedbirl,

bilingli olurlar ve biyolojik savastan en az zararla kurtulmayi bagarabiliriz” (18S-TSK).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

21. yuzyihn en buyuk salgini olan ve tim dinyayi tehdit eden Covid-19 toplumlarin
dogal veya insan yapimi kitlesel tehditlere karsi savunmasizligini ve bunlara karsi hazirlik,
onlem, tespit ve midahale gibi afet yonetim basamaklari hakkinda farkindahdin artiriimasi
icin hem ulusal hem de uluslararasi boyutta galismalara ihtiya¢ bulundugunu ortaya
cikarmistir (Dékmeci & Cavlan, 2020). Ozellikle tlkemizde bu tiir tehditlerden korunmak
amaciyla 6gretmenlerin bilgi diizeylerini belirleme, farkindalik olusturma ve ilk yardim egitimi
hakkinda calismalar sinirh sayidadir (Goérguli Arn & Hayir Kanat, 2020; Gdurler, Gursoy,
Ciftci, & Salar, 2021). Biyolojik savaslar hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mevcut
bilgilerini tespit etmek ve farkindaliklarini artirmak amaciyla gercgeklestirilen bu ¢alismanin
bulgulari 6gretmen adaylarinin biyolojik silahlar hakkinda farkindalik kazandiklarini
kanitlamistir. Biyolojik savaslar ile ilgili egitimi almadan 6nce; “biyolojik silah olarak kullanilan

"« ”

canlilar’, “biyolojik savas slUphesiyle alarma gecilmesi gereken durumlar”, “olasi bir taarruz

”

durumunda yapilmasi gerekenler”, “taarruz aninda ve sonrasinda yeme- icme, barinma,
kisisel bakim ve tedavi konularinda dikkat edilmesi gerekenler” konularinda sinirh olan

bilgilerinin egitim sonrasinda arttigi ve verdikleri 6rneklerin ¢esitlendigi gorulmastar.
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Ogretmen adaylarinin kitle imha silahlar hakkinda bilgi sahibi olmalari ve olasi bir taarruz
suphesi karsisinda en dogru sekilde krizi yonetmeyi 6gdrenmeleri ileride dgrencilerine bu
konularda dogru rehberlik edebilmeleri acgisindan olduk¢a ©6nemlidir. Bu ve benzeri
galismalarin artmasi toplumun bilincini artirmaya da katki saglayacaktir. Arastirma sonuglari
dogrultusunda tim branglardaki 6gretmen adaylarina; kimyasal, biyolojik, radyasyon ve
nikleer riskler gibi yapay ayrica diger dogal afetlerde kriz yonetimi hakkinda verilen

egitimlerin yayginlastiriimasi dnerilmektedir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sanal Laboratuvar
Kullanimina iligskin Farkindaliklari: PhET interaktif
Simulasyonlar
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Oz

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sanal laboratuvar kullaniimasina iligkin farkindalik
kazanmalarini saglamak amaciyla yaratilen bu ¢alismada PhET etkilesimli simUlasyonlari
ele alinmistir. Calisma nitel analiz yéntemlerinden uygulamali eylem arastirmasi deseni ile
gerceklestiriimistir.  Katihmcilar seckisiz olmayan o&rnekleme yontemlerinden, amagl
ornekleme tirlerinden biri olan dl¢it érnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Arastirma sanal
laboratuvar uygulamasi deneyimi olmayan, fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dal tGglncl sinif
dgrencisi 12 6gretmen adayinin gonalla katilimi ile gergeklesmigstir. Arastirmada veri toplama
araci olarak acik uglu doért sorudan olusan yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.
Uygulama sureci sirasiyla; sanal laboratuvarlar hakkinda énbilgi tespiti, egitimlerin veriimesi,
sekiz ders saati fizik, kimya, biyoloji ve yer bilim konularindan secilmis sekiz adet PhET
simllasyonunun uygulanmasi ve 6gretmen adaylarinin kendi deneyimlerine iliskin goérisleri
alinmasi seklinde gerceklestirilmistir. Veriler icerik analizine tabi tutulmus ve kodlayicirlar
arasindaki uyum dizeyi Miles & Huberman formuli kullanilarak A=0,97 olarak
hesaplanmistir. Baslangigta 6gretmen adaylarinin sanal laboratuvar kullanimina iligkin
farkindaliklari sinirli olsa da uygulama sonunda arttigi goézlemlenmistir.  Ogretmen
adaylarinin simulasyonlara iliskin gorusleri genellikle olumlu olup, mesleki gelisimlerine katki
sagladigi, eglenceli, 6gretici, distnduricu, guvenli, ekonomik, zaman kazandirdigi, teknoloji
okur-yazarligina katki sagladigi ve en uzak okullara bile ulasilabilecegini ifade etmislerdir.
Patlama ve kirilma riskinden uzak, duasuk maliyetli, tekrarlanabilir, stre sinirlamasinin
olmamasi, 6drenme seviyesine gdre guclik dlUzeylerinin ayarlanabilmesi gibi &zellikler
simulasyonlarin tercih sebepleri olarak bildirilmistir. Gergek laboratuvardaki eglenceli ortamin
olmamasi, laboratuvardan ziyade bir bilgisayar oyununu animsatmasi ve akran desteginin
sinirl olmasi simulasyonlarin olumsuz yonleri olarak ifade edilmistir. Bu sonuglar i1s1dinda
yuz ylze laboratuvar etkinliklerinin tamamlayicisi olarak etkilesimli simualasyonlarin
kullaniminin fen bilgisi 6gretim programlarina dahil edilmesi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanal laboratuvar, 6gretmen adaylari, PhET simulasyonlari

Abstract

In this study PhET interactive simulations were used to enable science teacher candidates to
gain awareness of using virtual laboratories. Applied action research design, which is one of
the qualitative analysis types, was used in the research. The base of criterion sampling was
used to determine the sample. This study was carried out with the participation of a total of
12 volunteer teacher candidates at their third year. A structured questionnaire form
consisting of four open-ended questions was used. The application process is as follows;
determination of prior knowledge, providing training for implementation of eight PhET
simulations selected from the subjects of physics, chemistry, biology and earth science,
obtaining the candidates’ opinions about their own experiences. The data were analyzed
through content analysis and the Miles & Huberman formula (A=0,97). Observed that the
awareness of teacher candidates increased at the end of the application. Virtual laboratories
were reported to be as funny, instructive and thought-provoking, contributed to technology
literacy and their professional development. For them, virtual laboratory was economic,
safety and time saving. It has been reported as ability prefer including no risk of explosion
and breakage, low cost and repeatability. The absence of fun environment in the real
laboratory, feeling like in a computer game rather than being in a laboratory and the absence
of peer interaction were also presented as negative aspects of the simulations. In the light of
these results, it is recommended to include the use of interactive simulations in science
teaching programs as a complement to face-to-face laboratory activities.

Keywords: Virtual laboratory, science teacher candidates, PhET simulations
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Giris

Makro-mikro-sembolik yaklagsim Johnstone tarafindan fenin Ozellikle de kimyanin
ogrenilmesinin zor olma nedenini agiklamada kullaniimaktadir (Johnstone, 1982; Okumus
&Cavdar, Alyar & Doymus, 2017; Sanchez, 2017). Bilim, 6grencilerin somut deneyimlerinden
yola gikarak soyut sembollere dogru ilerlemelerini gerektirir. Makro-somut boyut dogrudan
g6zlemlenebilirken, mikro boyut dogrudan gbézlemlenemeyen ve gozle gorilemeyecek kadar
molekuler boyuttur. Sembolik boyut ise semboller, sayilar, formiller ve esitlikler boyutunda
diisiinmeyi gerektirir. Ogrenciler genellikle mikro boyutu tam olarak anlama ve zihinlerinde
canlandirma, bu U¢ boyut arasindaki gecisleri algilama ve gobrsellestirmede zorluk
yasamaktadirlar (Godek, 2013; Gdédek & Polat, 2017; Gddek, Polat & Kaya, 2018). Bu
nedenle mikro boyuttaki kavramlarin ve olgularin, modeller veya somutlastirici materyaller
kullanilarak dgretilmesi gerekmektedir. Fen bilimleri egitiminin olmazsa olmazlarindan olan
laboratuvar uygulamalari soyut konularin gérsellestiriimesine yardimci olmaktadir. Ogrenciler
bu sayede, mevcut bilgi ve inanclarinin dogrulugunu test etme ve yeni bilgiler kesfetme
firsatl bulurlar, yaparak ve yasayarak ogrenirler, derse ilgi ve dikkatleri artar, 6grenmeleri
kolaylasir ve kalici hale gelir, ayrica, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine de katki
saglanir (Yazici &Kurt 2018).

Okullarda zaman yetersizligi, laboratuvar eksikligi, malzeme ve imkanlarin sinirlihgi
veya kalabalik siniflar deney yapma konusunda 6gretmenleri sinirlandirmaktadir (Duman &
Avcl, 2016; Sogukpinar & Glindoddu, 2020). Bazi deneylerin tehlikeli ve pahali olmasi da
laboratuvar etkinliklerinin yurGtiimesini engelleyen bagka etkenlerdir (Unal & Seker, 2020).
Milli Egitim Bakanhdi (MEB) tarafindan okullarda laboratuvar imkanlarinin gelistirimesine ve
arag-gere¢ eksikliklerinin gideriimeye calisiimasina ragmen; bazi 6gretmenlerin deney
yapma-laboratuvar kullanma konusundaki isteksizlik ve yetersizliklerini, fiziki kosullari yeterli
olan bazi okullarda laboratuvarlarin yeterince kullaniimadidini, bazi 6gretmenlerin
laboratuvar arag-gereclerini yeterince tanimadiklarini ve kullanamadiklarini, bu arag-
gereclerin bakim ve onarim bilgisine sahip olmadiklarini, laboratuvar yéntemini uygulamada
kullanilan 6gretim ydntem ve teknikleri yeterince kullanamadiklarini rapor eden ¢alismalar da
mevcuttur (Bdylik, Demir & Erol, 2010; Costu, Ayas, Calik, Unal & Feyzioglu, Demirdag,
Ates, Cobanoglu, Altun, Akyildiz, 2011; Glingér Seyhan & Okur, 2020; Karatas, 2005; Kaya
& Boyuk, 2011; Okumus 2021).

Son yillarda gérsellerin teknoloji ile birlestirilerek kullanildi§i Karekod ve Aurasma gibi
arttinlmis gercgeklik teknolojileri uygulamalari, sanal gézlikler, simulasyonlar, animasyonlar
ve videolar gibi teknoloji Urlnlerinin egitimde giderek yayginlastigi gdzlemlenmektedir
(Yildizay & Cetin, 2019).

Tim dinyay! etkisi alan 2020 Covid-19 kiresel salgini nedeniyle acik ve uzaktan
6grenmede 6grenenlerin 6grenme kaynaklarindan uzakta olmasi, laboratuvar uygulamalari
icin farkh ¢dzimler gelistiriimesini zorunlu hale getirmigtir. Fen &gretimi tarihinde
ogrenenlerin laboratuvar arag ve geregleri ile fiziksel olarak etkilesim kurarak uygulamalarini
gerceklestirebildikleri yogunlastiriimis ylz ylze laboratuvarlar, ev deney kitleri ve mobil
(gezici) laboratuvarlar; 21. ylzyil teknolojilerinin ise kosuldugu sanal laboratuvarlar, uzak
laboratuvarlar ve sanal bilisim laboratuvarlari bu yéntemlerin basinda gelmektedir (Civril,
2018).

Gelismis Ulkelerde 1950'li yillardan itibaren, Ulkemizde ise bazi Universiteler ve 6zel
kuruluglar tarafindan 2000'li yillardan itibaren etkin bir sekilde kullanilmaya baglanan sanal
laboratuvar bir tir laboratuvar simulatort olup, laboratuvar ¢galismalarini egitim amagh olarak
bilgisayar ortaminda gdrsel olarak gerceklestiren bir bilgisayar programidir. Gergek
laboratuvar ortamlarinin benzetimleri olan ve cesitli yazilimlar aracilidiyla gelistirilebilen
sanal laboratuvarlarda 6grenciler talimatlari takip ederek deney yapabilmektedirler (Civril,
2018). Gorsel ozelliklerine bagh olarak iki boyutlu, U¢ boyutlu (sanal gergeklik); etkilesim
dizeyine gore ise etkilesimli ve etkilesimsiz olarak gruplandirilabilen sanal laboratuvarlarin
gerceklige mumkin oldugu kadar yakin olmasi ve zengin teknolojiye sahip olmasi da
gerekmektedir (Civril, 2018). Yaparak ve vyasayarak ogrenme firsati sunan sanal
laboratuvarlar 6grencilerin kendi bilgilerini ingsa etmelerine ve somuttan soyuta 6grenmelerine
olanak tanir (Cinici, Ozden, Akgiin, Ekici & Yalgin, 2013; Duman & Avci, 2016; Tiysiz,
2010). Zaman, mekéan, guvenlik ve maliyet gibi olumsuzluklari ortadan kaldirarak hem
ogretmenlere hem de 6grencilere gercedine esdeger bir uygulama ortami saglar. Geleneksel
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laboratuvar ortamlarina gére daha givenli oldugundan tehlikeli, zor veya imkansiz deneyleri
yapmak mimkdndar. Deneyleri tekrar tekrar uygulama imkéni saglar ve &grenci
motivasyonunu arttirir. Sanal laboratuvarlarda ayrica bilim ve teknoloji alanindaki birgok
basarili deneyler de tasarlanabilmektedir (Duman & Avci, 2016).

Ulkemizde YOK ve TUBITAK isbirligi ile “Yiiksekdgretimde Dijital Déniisiim Projesi”
hazirlanmistir. Proje ile basta fen ve mihendislik fakilteleri ile meslek ylksekokullarinin
cesitli programlarindaki genel kimya ve genel fizik laboratuvari derslerinin sanal laboratuvar
aracihigiyla yapilmasi planlanmistir. Diger taraftan EBA portali da sanal laboratuvarlarin
kullanimina uygun altyapiya sahip olup, &grencilere kendi deneylerini tasarlayip
uygulayabildikleri ortamlar sunulabilmektedir.

PhET Etkilesimli Simiilasyonlari

Sanal laboaratuvar olarak kullanilabilecek en etkili sanal laboratuvarlardan biri olan
PhET (Fizik Egitimi Teknolojisi- Physics Education Technology) Etkilesimli Similasyonlar
Projesi (http://phet.colorado.edu) Colorado Universitesinde hazirlanmistir. ilk olarak fen daha
sonra da matematik 6gretiminde galismalar yapiimistir (Hensberry, Paul, Moore, Podolefsky
& Perkins, 2013). 2002 yilindan bu yana Proje kapsaminda fizik, kimya, biyoloji ve yerbilimi
alanlarinda ozellikle lise ve Universite seviyesinde olmakla birlikte tim egitim seviyelerine
uygun Ucretsiz ve ¢ok sayida dilde etkilesimli hem g¢evrimi¢i hem de ¢evrimdisi erisilebilen
simUlasyonlar geligtirilmisgtir. Kaynak sikintisi yasayan kurumlar ve egitimciler igin
basvurulabilecek bir kaynak niteligindedir. PhET simulasyonlarinin kaynak kodlari indirilmek
suretiyle simulasyonlarda gelistirmeler, eklemeler ve dil cgevirileri gibi glncellemeler
yapilabilmekte ve sosyal medya ortamina da aktarilabilmektedir (Ceylan & Sayginer, 2017).

PhET Etkilesimli Simulasyonlari, 6grencilerin dogrudan kesfederek 6grenmelerini
saglamaktadir, etkinlikleri ve calisma vyapraklari &grencilerin fen konularinda goézle
goérulmeyen icerigi anlamalarina yardimci olmaktadir (Krobthong, 2015). Atom, elektron,
foton ve manyetik alan gibi her tirli soyut ve dogrudan gézlemlenemeyen kavram ve olgu
simllasyonlar ve animasyonlar sayesinde go6zlemlenebilir hale gelmektedir. Cetveller,
kronometreler, voltmetreler ve termometreler gibi élciim cihazlari ile 6lgim yapabilme firsati
vermektedir (Prima, Putri & Rustaman, 2018). Ogrencilerin gorsellestirme, siniflandirma,
problem ¢6zme, verileri yorumlama ve deneyler tasarlama gibi Ust dizey disunme
becerilerini geligtirmelerine yardimci olmaktadir (Biju, 2017).

PhET Etkilesimli Simulasyonlari ddretmenler ve o6grenciler i¢in degerlendirme araci
olarak kullanilabilmektedir. Calisma ka&gitlar  égrencilerin ~ onbilgilerinin, 63renme
kazanimlarinin ve 6grenme sireclerinin tespitinde kullanilabilmektedir (Mahtari, Wati, Hartini,
Misbah & Dewantara, 2020). PhET Etkilesimli Simulasyonlarda g6z takibi, s6zIi yanitlar,
gizimler, algoritmik ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan karma yéntem c¢alismasini iceren
¢ok modlu yaklasim da mevcuttur. Cok modlu 6grenci degerlendirmesi, 6gretmenlere
ogrencilerinin kavram yanilgilarini veya cgeliskili kavramsal anlayiglarini belirlemede destek
olmaktadir. Ayni zamanda kendi 6grenme sireglerini gdzlemlemeleri ve sorunlarini
¢ozimlemeleri stirecinde 6grencilere yeniden disinme firsati vermektedir (Hansen Moore &
Gordon, 2015; Podolefsky, Perkins (2010); Tasker, 2015).

Bu ¢alismanin temel amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sanal laboratuvar kullanma
konusuna iligkin  farkindallk  kazanmalarini  saglamaktir. Bu genel amacin
gerceklestirilebilmesi icin su arastirma sorularina cevap aranmistir. “Etkilesimli similasyon
deneyimi olmayan fen bilgisi ddretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki
etkilesimli fen simulasyonlarina goérusleri nelerdir?” “PhET etkilesimli simUlasyon uygulamasi
Ogretmen adaylarina sanal laboratuvar kullanimina iligkin farkindaliklar kazandirmak igin bir
arag olabilir mi?”

2020’de baslayan Covid-19 Kiresel salgini nedeniyle diinyada egitim anlayisi uzaktan
egitim ve hibrit egitime evrilmistir. Bunun bir sonucu olarak siniflarinda etkilesimli
simuUlasyonlari etkin sekilde kullanacak 6gretmenlerin yetistirimesine her zamankinden daha
fazla ihtiyag duyulmaya baslanmistir. Bu baglamda o6gretmen adaylarinin sanal
laboratuvarlardaki etkilesimli similasyonlari deneyimleyerek, simulasyon kullanimina iligkin
farkindaliklarina katki sunmasi bakimindan bu ¢alisma énem tasimaktadir.
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Yontem

Bu arastirma nitel analiz turlerinden biri olan uygulamali eylem arastirmasi deseni ile
gergeklestiriimistir. Greenwood & Levin (2007) ise eyleme arastirmasini genellikle
katilimcilarin kendi problemlerini tanimlama, ¢ézme ve durumunu gelistirmeyi amaglayan
isbirlikli bir grupla gerceklestirilen arastirma cesitli olarak tanimlamistir. O’Brien (2001) Bir
grup insanin bir problemi tanimlayarak bir seyler yaptiklari, yaptiklarinin ne derece etkili
olduguna baktiklari, yetersiz olmasi halinde yeniden problemi gézden gegirip ¢cb6zmeye
calistiklari ve mutlaka fiilen gergeklestiriimesi gereken bir calismayi iceren arastirma olarak
tanimlamistir.

Katilimcilar

Arastirma drneklemi seckisiz olmayan o6rnekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme
tirlerinden biri olan dlgit (kriter dayanakl) érnekleme yéntemiyle belirlenmistir. Olglt (kriter)
ornekleme, dnceden belirlenmis bir dizi dlgutd karsilayan batin durumlarin galigilmasi olup
Olglt arastirmaci tarafindan olusturulur ya da daha 6nceden hazirlanmis olgitler listesi
kullanilabilir (Marshall & Rossman, 2014). Bu calismanin drneklem kriterleri; Fen Bilgisi
Egitimi Ugtincu sinif 6grencisi olmak, Bilgisayar Teknolojileri Dersi-1 ve Il derslerini bagariyla
tamamlamis olmak ve PhET Etkilesimli SimuUlasyonlari uygulama g¢alismasi icin goénallu
olmak seklinde belirlenmistir. Calisma bu kriterlere sahip ve daha dnce sanal laboratuvar
uygulamasi deneyimi olmayan 12 6gretmen adayinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak agik uglu doért tane sorudan olusan yapilandiriimis
gérigsme formu kullanilmistir. On bilgilerin alinmasinin ardindan sanal laboratuvarda 4
oturumluk 8 ders saati PhET simulasyonu uygulanmigtir. Uygulamalar bireysel, kiglk grup
calismasi ve tartisma ve yorumlama asamalari ile arastirmacinin goézetiminde
gergeklestiriimistir. Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yerbilimi konularindan ikiser tane olmak Uzere
toplam sekiz deney segilerek uygulanmig her birinin sonunda 6gretmen adaylarinin gorugleri
yazili olarak alinmistir. Sekil 1.’de galismada kullanilan PhET Etkilesimli Fizik, Kimya ve
Biyoloji Simulasyonlari uygulamalarindan bazi ekran gérintilerine yer verilmistir.

| ¢cCcea iaa9 cuvas s - O @~ Hada9 powy

Sekil 1. PhET Etkilesimli Fizik, Kimya Biyoloji ve Simiilasyonlari

Calismadan elde edilen verilerden cikarilan kavramlara goére kodlama teknigi
kullanilarak igerik analizi yapiimistir. Katilimci ifadelerden ortak olan kodlar olusturulmus,
benzer kodlar igin ortak kategoriler belirlenmis ve kategoriler ortak tema c¢atisi altinda
toplanmistir. S6z konusu kodlamalar badimsiz iki arastirmaci tarafindan yapilmis ve
kodlayici uyumu saglanincaya kadar caligma sirdirilmuistir. igerik analizi sonunda
kodlayicirlar arasindaki uyum dizeyi Miles & Huberman (1994) formali kullanilarak A=0,97
olarak hesaplanmistir. Katiimcilar; 10-TBK; 1:Katilimci sirasi; O:Ogrenci, TB:Ogrenci
rumuzunun bas harfleri; K:Kiz; E:Erkek seklinde kodlanmistir.
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Bulgular

Ogretmen adaylarinin etkilesimli deneyleri uygularken edindikleri deneyim, gézlem ve
gériglerine iligkin veriler analiz edilerek diyagramlar halinde sunulmustur. Ogretmen
adaylarinin fizik, kimya, biyoloji ve yerbilimi deneylerini yaparak edindikleri deneyimlere
iliskin pozitif geri dontlere bir baska deyisle etkilesimli similasyonlarin guigli yonlerine iliskin
goruslerinin igerik analizi sonuglari Sekil 2'deki diyagramda gosterilmigtir.

- Yorumlamsa becerisi
ot N = Problem cozme becerisi
- - igbirtigs
g -T'arn;%na becerisi
4 = Elestirel ddsonms
I " . = DOginme becerisi
| Beceri Gelisimi = Fan okur yazarhg
= Teknoloji okur—yazsrhg
= Cevre bilinc
- Ufuk agicedhr =Tehlikesiz
= Ozelestin sagiar =Mazamiz
=Ozpliven srtirnc =hMaliyersiz
=2elka gelistirical ~Hiz ayarlanabalir
=istediginde durdurma
e =Zorluk dizeyi syarianakilic
i =Sonsuz tekrar clanag:
> =Etkilagirmdi
r =hizddeler tiikenmiyor
| Simiilasyoniarn ~Ust dizey

F Po=itif igerigi ile gl -Zengin icerik
| =—FKullznegls
L Deneyimiler =Sade we sniasilir
b =Kullanme kalay
=i ~Ogrenciye gore
- OEretrmesi basit
— —Renkler ilgi gekici
=llgi uyandinc
=Etkilayici
=Eatilu artine
=Derse ilgiyi arune -
=xaho SSrenme
= somuriastrns
-Dekistirici
=Eagasnszhk kaymis yok Yanhs yspma
kaygis yok
=Egl=ncali
=deneyi kagrrmak yok
=sonsuz tekrar
=konular aras: iligki
= korwnyu kavram kolayligs
=zZamandan asarruf
=Soru cizimil icin arag
=Zaman ssarlamas) yok
= raskan sinirismas: yok

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin etkilesimli simiilasyon ile ilgili pozitif deneyimleri

Ogretmen adaylar silrecte deneyimledigi pozitif deneyimlerini beceri geligimi
kategorisinde; Yorumlama becerisini artirdidi, problem ¢ézme becerisini gelistirdigi, is
birligi, tartisma becerisi, elestirel disiinme, disinme becerisi, fen okur yazarligi, teknoloji
okur-yazarligi, ¢evre bilinci kazandirdidi, ufuk agici oldudu, o6zelestiri saglar, 6zguven
artirdi§i, zekd gelistirdigi gibi kodlarla ifade etmiglerdir. Simiilasyonlarin igerigi
kategorisinde: Tehlikesiz, kazasiz, maliyetsiz, hizi ayarlanabilir, istediginde durdurma,
zorluk duzeyinin ayarlanabilir olmasi, sonsuz tekrar olanagi, etkilesimli, maddeler
tukenmiyor, Ust dlzey, zengin igerik, kullanisli, sade ve anlasilir, kullanimi kolay, 6grenciye
gére, 6gretmesi basit, renkleri ilgi ¢ekici, ilgi uyandirici, etkileyici olarak nitelendirmislerdir.
Ogrenme- 6gretme kategorisinde: Katiimi artirir, derse ilgiyi artirir, kalici 6grenme,
somutlastirici, pekistirici, bagsarisizlik kaygisi yok, yanlis yapma kaygisi yok, eglenceli,
deneyi kagirmak yok, sonsuz tekrar, konular arasi iligki, konuyu kavram kolayligi, zamandan
tasarruf, soru ¢6zUmu igin arag, zaman sinirlamasi yok, mekan sinirlamasi yok seklinde
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari etkilesimli similasyon deneyimlerine dayanarak
simllasyon uygulamalarinin zayif yénlerini de belirtmiglerdir. Elde edilen verilerin igerik
analizi sonuglari Sekil 3’teki diyagramda gosterilmistir.
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/ «Bilgisayar yoklugu
? «Teknolojik arag yoklugu
sElektrik kesintisisin

! Teknoloji ile ] s E
ilgili *Ses sorunlar

+Baglanti sorunlar

sinternet kesintisi

e / =Basit
o y =Menii eksikligi
I

Simiilasyonlarin =Aciklamalar az

/' simulasyonlann icerigi ile ilgili =Bes duyuya hitap etmiyor
( zawf yénleri =Karmagik
{olumsuz deneyimlier) =Teorik bilgi icermiyor
— =Sadece pekistirecek

y

+Birlikte &grenme yok
=El becerisi gelistirmiyor
=Ogretmen destedi az

Sekil 3. Etkilesimli similasyonlarin zayif yénleri

Ogretmen adaylari belirttikleri gok sayidaki giiclii ézelliklere kiyasla, simiilasyonlara
iliskin az miktarda olumsuz &6zellik de belirtmislerdir. Sekil 3’'de 6zetlendigi Gzere Teknoloji
ile ilgili: 6grencilerin simllasyonlar bazi maddi veya teknolojik sorunlar nedeniyle
faydalanamayacaklarini bunlarin; Bilgisayar yoklugu, teknolojik ara¢ yoklugu, elektrik
kesintisi, ses sorunlari, baglanti sorunlari, internet kesintisi gibi durumlardan
kaynaklanacagini ifade etmislerdir. Simiilasyonlarin igerigi ile ilgili zayif yonleri
kategorisinde: Basit, menu eksikligi, agiklamalar az, bes duyuya hitap etmiyor, karmasik,
teorik bilgi icermiyor, sadece pekistirecek olarak kullanilabilecedini simulasyonlarin bu
yonlerinin zayif oldugunu seklinde ifade edilmistir. Ogrenme 6gretme ortamu ile ilgili zayif
yonleri; Birlikte 63drenme yok, el becerisi gelistirmiyor, 6gretmen destedi az olarak
degerlendirmislerdir.  Sekil 4'te  6gretmen adaylarinin  deneyimledigi  etkilesimli
simUlasyonlarin daha verimli olmasi igin 6nerilerle ilgili kodlar diyagrama doénusturilerek

Sekil 5’'te sunulmustur.
N
(;, et
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Sekil 4. PhET Etkilesimli Similasyonlarla ilgili neriler

Ogretmen adaylari zayif bulduklari ézelliklerin giderilmesi icin similasyonlarda; acilir
menU eklenmesi, deney sayisi aratiimasi, deney agiklamasi eklenmesi, teorik Dbilgi
eklenmesi, kullanma kilavuzu hazirlanmasi, skorlarin hesaplanarak her kullanici icin kayit
altina alinmasi, olmali, puanlar hesaplanmali, similasyonlara ses eklenmeli, agiklama
baloncugu eklenmesi, sonuglara iligkin doénut veren gorsel uyaran olmasi, baz
simulasyonlarin biraz daha sadelegtiriimesi, deney sayisi ve cesitli artirlmasi gerektigine
dair dnerilerinde bulunmuslardir.

Egitim o6ncesinde ve sonrasinda O6gretmen adaylarinin etkilesimli simulasyonlar
hakkindaki gorusleri ile bu ve benzeri uygulamalarin 6gretmen tarafindan etkin kullaniimama
sebepleri hakkindaki gorisleri alinmis ve bu goérislere ait betimsel analiz sonuglari Sekil 5'te
sunulmustur.
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Sekil 5. Ogretmen adaylarinin simiilasyon deneyimlerine iliskin gériisleri

Ogretmen adaylari uygulama éncesinde etkilesimli simiilasyonlarin yabanci dil
gerektirdigini, U¢ boyutlu oldugunu dusundiklerini, daha karmasiktir olacagini
dusunduklerini, daha Ust dluzeyde bilgi gerektirdigi, etkilesimli simUlasyon sitelerinin tyelik ve
Ucret talep edecegini, deney skorlarimi kaydedebilen bir yaziim olacagini hayal ettiklerini ,
her konu igin deney bulabileceklerini, bilgisayar kullanma yeterliginin yetersiz kalacagini,
sadece cevrimici kullanima agik oldugunu internet olmayan bir yerde kullanamayacaklarini
ifade etmiglerdir. Diger bir kategori olan 6gretmenlerin simiilasyonlari daha sik tercih
etmeme sebepleri; girisimciligin diuslk olmasi, bilgisayar kullanimina iligkin 6z-yeterlik
disuklagu, 6zguven eksikligi, 6gretmenlerin teorik ders yikinin ¢ok olmasi, uzaktan egitime
adapte olmamasi secgenek, yeteri kadar yaygin olmamasi, uygulamadan haberdar
olunmamasi kaygi duzeylerinin ylksek olmasi, basarisizlik kaygisi, 6gretmen tikenmisligi,
dusuk teknoloji okur yazarhdi, bilgisayar sahibi olmamak, internet erisiminin olmamasi,
faydali olamayacagina dair Onyargi tasima gibi olasiliklar nedenleriyle etkilesimli
simullasyonlarin 6gretmenler tarafindan daha sik kullaniimadigini belirtmislerdir. Uygulama
sonrasinda ise bir katiimci beklentilerini karsilamadidi, diger tum katiimcilar beklentilerini
karsiladigini, ileride o6grencilerine mutlaka uygulayacaklarini, tim fen derslerinde
kullanilmasi gerektigini, beklediklerinden daha anlasilir oldugunu, etkilesimli similasyonlara
iliskin farkindahg artirdigini ve dusundiklerinden daha faydali oldugunu ifade etmiglerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin sonunda égretmen adaylari deneyimledikleri etkilesimli simulasyonlarin
derse katilimi ve ilgiyi artiracagi, kalici 6grenmeye katki saglayacagi, mikro olaylari makro
hale getirmede ve soyut kavramlari somutlastirmada bir ara¢ olabilecegini belirtmiglerdir.
Basarisizlik kaygisi olmaksizin her zaman ve her yerde ulasilabilir olmasi, sonsuz tekrar
olanagl sunmasi, deney malzemelerinin tikenme, patlama ve kirilma riski olmadan deney
yapmayi deneyimlediklerini ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Tath & Ayas (2011) sanal
laboratuvar ortamlarinin, égrencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bilgisayar
basinda istedikleri deneye istedikleri zaman ulasabilmelerini ve deney malzemesinin
tikenme kaygisi olmadan deneyleri istedikleri kadar tekrar etme olanadinin saglandigini
belirtmistir. Bu calismada o6gretmen adaylari sanal laboratuvarlardaki etkilesimli
simulasyonlari igerik agisindan tehlikesiz, kazasiz, maliyetsiz, hizi ayarlanabilir, istediginde
durdurma, zorluk diizeyinin ayarlanabilir olmasi, sonsuz tekrar olanagi, etkilesimli, maddeler
tukenmiyor, Ust dlzey, zengin igerik, kullanisli, sade ve anlasilir, kullanimi kolay, 6grenciye
goére, Ogretmesi basit olarak nitelendirmiglerdir. Bu sonuglarla paralellik gosteren bagka
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aragtirmalarda da s6z konusu niteliklere dikkat cekilmistir. Soyle ki; Guvercin (2010)
simulasyonlarla 6gretimin 6zeliklerini faydali, &gretici, eglenceli, zevkli, tekrarlanabilen,
gorsel sadelik, hareketli ve zaman acisan verimli olarak siralamistir. Ogrencilerin gergek bir
laboratuvarda deney yapma becerisi ve tecribesi kazanmasi kuskusuz ¢ok kiymetlidir.
Ancak, ylz yuze laboratuvar ortamlarinda deney yapmanin mekan, altyapi ve personel gibi
intiyaglardan dolayi oldukg¢a pahali olmasi, bazi deneylerin tehlikeli olmasi, zaman kisithligi,
deneyleri gerceklestirmek ve elestirel disinmek igin yeterli zamanin olmamasi, farkli
o0grenme hizina sahip 6grencilerin grup ¢alismalarinda aktif olarak katilamamasi, kalabalik
siniflar (Civril, 2018; Duman & Avci, 2016; Sodukpinar & Giindogdu, 2020; Unal & Seker,
2020) ile dgretmen kaynakli yetersizlikler gibi nedenlerle yiz yize egitimle yapilamayan
veya yapilsa bile gerekli dlgiimlerin saglikh bir sekilde alinamadigi deneysel ¢alismalar e-
laboratuvar ortaminda yapilabilmektedir (Irmak, 2009). Ozellikle de son yillarda 2020 covid-
19 pandemi sartlari sanal laboratuvar kullanimini daha yaygin hale getirmistir. Sanal
laboratuvar o6zellikle de PhET etkilesimli simulasyonlar hakkinda 6gretmen adaylarinin
gérisleri olumlu olup, etkilesimli simUlasyonlarin beklentilerini karsilamasi, disunduklerinden
daha anlasilir ve faydali olmasi gibi nedenlerle sanal laboratuvari gelecekte 6grencilerine
mutlaka uygulayacaklarini ve her derste kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Benzer
bulgular Wieman, Adams & Perkins, (2008) tarafindan ilkokuldan Ust seviyeye tim egitim
kademelerinde kullanilan PhET etkilesimli simtlasyonlari dikkatlice gelistiriimekte ve 6grenci
mulakatlar ile de test edilmektedir. Bu arastirma sonuglari etkilesimli simulasyonlarin
dgdretmen adaylarinin yorumlama becerisini artirdigi, problem ¢ézme becerisini gelistirdigi, is
birligi, tartisma becerisi, elestirel disinme, dislinme becerisini gelistirdigi , fen okur
yazarligi, teknoloji okur-yazarhdi, ¢evre bilinci kazandirdidi, ufuk agici oldugu, 6zelestiri
saglar, 6zglven artirdigi yonlindedir. Benze sonugclar; Simulasyonlar bilimsel olgularin
otantik ve Uretken bir sekilde kesfedilmesini tesvik eder ve &grencilerin disinmelerine
rehberlik eden guvenilir animasyonlu modeller saglarlar. Mevcut haliyle PhET simulasyonlari
derslere entegre edilebilir, 6lcme dederlendirme amaciyla veya ev &devi olarak da
kullanilabilir seklinde ifade edilmistir (Wieman ve dig, 2008)

Fen bilgisi 6dretmen adaylarina sanal laboratuvar kullanimina iligkin farkindalk
kazandirmak amaciyla ydratilen bu arastirmada uygulamanin sonunda &gdretmen
adaylarinin sanal laboratuvar kullanimina iliskin bilgi ve farkindaliklarinin arttigi saptanmistir.
Arastirma sonuglarina dayanarak son yillarda uzaktan ve hibrit egitimlerin yayginlasmasina
da bagh olarak etkilesimli simulasyonlarin yiz ylze laboratuvar etkinliklerinin tamamlayicisi
olarak fen bilgisi 6gretim programlarina dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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Oz

TUm didnyanin etkisi altinda kaldigi Koronavirtis (COVID-19) sureci tim alanlari oldugu gibi
tlkelerin egitim sistemi de olumsuz etkilemistir. Ulkeler sahip olduklari egitim teknolojileri alt
yapilariyla birden karsilastiklari bu duruma careler bulmaya calismistir. Bu slreci en az
hasarla gegirebilmek igin Glkemizde ve tim dinyada oldugu gibi uzaktan egitim uygulamasi
tercih edilmis ve tim kademelerde uzaktan egitime gegilmistir. Turkiye bu uzaktan egitim
surecinde 6grencilere kendi 6gretmenleri ile uzaktan egitim platformlari araciligiyla canli ders
olanagi ve ogrencilerin EBA TV ile EBA uygulamasi Uzerinden konu tekrarlari yapmalarini
saglanmistir. Evde uzaktan egitim olarak gergeklestirilen bu dénemde 6gdrencilerin
egitimindeki kontrolleri birden velilere ge¢cmis ve ailelere blyluk sorumluluklar dismustar.
Daha 6nceden uzaktan egitim bilgi ve tecrlbesi olmayan veliler Uzerinde bu durum kaygi
olusturmaya baglamistir. Literatur incelendiginde ise fen bilimleri dersinin uzaktan dgretimiyle
ilgili veli goérUslerinin olmadidi anlasiimistir. Bu galismada COVID-19 pandemi slrecinde
Ulkemizde uygulamaya konan uzaktan fen bilimleri egitimine iliskin veli gdruslerinin
incelenmesi amaglanmistir. Veli 6rneklemi secilirken ortaokul tim sinif seviyesinde velilere
ulagsilmaya calsilmistir. Calisma Ordu ilinde kirsal kesimde bulunan velilerle
gerceklestiriimigtir. Velilere uzaktan egitime yonelik agik uglu ve yari yapilandirilmis sorular
sorulmus, alinan cevaplar gruplandiriimistir. Elde edilen bulgular 1siginda veliler tarafindan
ogrencilerin uzaktan egitim sirecinde kullandigi kaynaklar bakimindan en ¢ok tercih edilenin
canl dersler oldugu, velilerin bu surecgte surekli 6grenciyi kontrol etme zorunda kaldiklarini
beyan ettiklerinden denetleme gorevini Ustlendigi gézlenmistir. Velilerin ders siresiyle ilgili
fikir birligi icinde olmadidi, bazilarinin ders suresini yeterli buldugu bazilarinin ise yetersiz
gordigu anlasilmistir. Fen bilimleri 6gretiminin uzaktan olmasindaki en 6nemli sorunun
deneylerin yapilamamasi oldugu ve 6grenciler arasi iletisiminin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi
ifade edilmistir. Evde imkanlar dogrultusunda fen bilimleriyle ilgili deney yapmanin égrenciler
acisindan blylk 6nemi oldugu yine veliler tarafindan vurgulanmistir. Saglik durumlari
dolayisiyla uzaktan egitimin bulas riskini en aza indirmesi ve ders suresinde esneklik
saglamasi veliler tarafindan beyan edilen olumlu yénler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Sézciik: Pandemi, Uzaktan Egitim, Veli, EBA, COVID-19

Abstract

The coronavirus (COVID-19) process, which is under the influence of the whole world, has
negatively affected the education system of the countries as well as all fields. Countries have
tried to find solutions to this situation that they suddenly encounter with their educational
technology infrastructures. In order to be able to spend this process with the least damage,
as in our country and all over the world, distance education was preferred and distance
education was started at all levels. During this distance education process in Turkey,
students were provided with the opportunity of live lessons via distance education platforms
with their own teachers, and students were provided with the opportunity to repeat the
subject over EBA TV and the EBA application. In this period, which is carried out as distance
education at home, the control of the education of the students suddenly passed to the
parents and the families have great responsibilities. This situation has started to cause
anxiety for parents who do not have previous knowledge and experience of distance
education. When the literature is examined, it is understood that there is no parental opinion
about the distance education of the science course. In this study, it is aimed to examine the
views of parents on the distance science education implemented in our country during the
COVID-19 pandemic. While choosing the parent sample, it was tried to reach the parents at
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all grade levels of secondary school. The study was carried out with parents in rural areas in
Ordu. Open-ended and semi-structured questions about distance education were asked to
the parents, and the answers were grouped. In the light of the findings, it has been observed
that the most preferred by the parents in terms of the resources used by the students in the
distance education process is the live lessons, and since the parents declared that they had
to constantly control the student in this process, they assumed the task of supervision. It has
been understood that the parents do not agree on the duration of the lesson, some find the
duration of the lesson sufficient and some find it insufficient. It has been stated that the most
important problem in the distance education of science is the inability to conduct experiments
and communication between students negatively affects learning. It was also emphasized by
the parents that it is of great importance for students to experiment with science in line with
the possibilities at home. The fact that distance education minimizes the risk of contagion
due to health conditions and provides flexibility in the duration of the lesson is among the
positive aspects declared by the parents.

Keywords: Pandemic, Distance Education, Parent, EBA, COVID-19

Girig

Teknoloji hayatimizinn vazgegilmezi haline gelmis, Kkisiler arasinda oldukga
yayginlagsmistir. Her yas grubuna hitap eden hayati kolaylastiran uygulamalar dretilmis,
internet alt yapisinin gelistiriimesiyle de gunlik yasamimiza dahil olmustur. Bu énemli
gelismeler egitimde de etkisini géstermistir. Ogrencilere interaktif uygulamalar, egitsel
oyunlar saglanmistir. Ogrenciler bilgiye bir tik ile ulasmaya baglamiglardir. Fen bilimlerinin
temel amaclarindan birisi, fen okuryazari bireyler yetistirmektir (MEB, 2015). Fen okuryazari
bireyler, giinlik hayatta karsilastiklari problemlerin ¢ézimuinde bilimsel metotlar kullanirlar.
Bireyler gunlik hayatta karsilastigi problemleri merak ederler, arastirirlar ve sorgularlar. Elde
edilen bilgiler dogrultusunda yenilikgi, yaratici ve akilci ¢6ziim yollari bulurlar (Bagci Kilig,
Haymana ve Bozyllmaz, 2008). Buradan hareketle bireylerin kendi ¢ikarimlarina iligkin
bilgiler ortaya koymalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yani fen egitimi yapilandirmaciligi esas
almis ve temelinde dgrencilerin bilgiyi hazir degil yaparak ve yasayarak 6grenmesi yatar.

2020 yilinda tim dinyayi etkisi altina alan Covid-19 virlsu bir gok olumsuzluga neden
olmustur. Bunlarin baginda saglik ve egitim gelmektedir. Artan vaka sayilari ve hastaligin
ciddi boyutlara ulasmasi insanlari endiselendirmeye baslamistir. Devletler de pandemiden
en az etkilenmek icin birtakim kisitlamalar getirmistir. Bu kisitlamalarin biri de okullarin
zorunlu ara tatile girmesidir. Turkiye’ de 10 Mart’ ta ilk vakanin gértulmesiyle okullarda 16
Mart’ ta baslayan ¢ haftalik ara tatil ilan edilmistir. Vaka sayisinin hizla yikselmesiyle MEB
tarafindan okullarda uzaktan c¢evrimigi egitim dénemi devam ettiriimeye baslamistir.
Cevrimici 6grenme, internet ag yoluyla gergeklesen her tirli égretme 6grenme etkinligini
ifade etmektedir. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, gevrimici egitimde, geleneksel sinif
ortaminda gergeklesen etkinliklerden biraz daha farklidir (Caligskan, 2001). Tirkiye’ de Covid-
19 pandemisi sonrasi uzaktan egitimde hibrit sisteme ge¢mis ve bu slrecinde 6grencilere
kendi ogretmenleri ile uzaktan egitim platformlari araciliiyla canli ders olanagi ve
ogrencilerin EBA TV ile EBA uygulamasi Uzerinden konu tekrarlari yapmalarini saglanmistir.
Evde uzaktan egitim olarak gerceklestirilen bu dénemde 6gdrencilerin egitimindeki kontrolleri
birden velilere gegmis ve ailelere biylk sorumluluklar dismustir. Daha énceden uzaktan
egitim bilgi ve tecribesi olmayan veliler Uzerinde bu durum kaygl olusturmaya
baslamistirLiteratir incelendidinde ise fen bilimleri dersinin uzaktan 6gretimiyle ilgili veli
goruslerinin olmadigi anlasiimistir. Bu ¢alismada COVID-19 pandemi sirecinde ulkemizde
uygulamaya konan uzaktan fen bilimleri egitimine iliskin veli goérUslerinin incelenmesi
amaclanmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan érnek olay durum galismasi tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi glincel bir olguyu kendi iginde bulundugu c¢evrede farkh veri
kaynaklarinin varoldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir. (Yildinm & Simsek,
2008). Bu calismada ginimizde devam edilen uzaktan egitim sirecine iliskin veli
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goruslerinin alinmasina yoénelik yapilmis, velilere sorular sorulmus, verilen cevaplar
gruplandirilarak analiz edilmistir.

Katilimcilar

Bu calismada amacglh Orneklemeden yola c¢ikarak Karadeniz bdlgesinde bir
blylksehirde ortaokulda fen bilimleri dersini alan farkli seviyelerdeki 6grencilerin velileri
secilmistir. 5 ile 8. sinif 6grencileri velilerinden 26 kisi ¢calismaya gonulli olarak katilmistir.
Katilimcilar farkli yas grubunda ve farkli egitim seviyesinde bulunmaktadir. Katilmcilara ait
demografik bilgiler Tablo 1° de sunulmustur.

Tablo.1. katilimcilarin demografik ézellikleri

Frekans Yizde
Cinsiyet
Kadin 10 38,5
Erkek 16 61,5
Yas
25-35 9 34,6
35-50 14 53,8
50 ve Ustii 3 11,5
Egitim Durumu
ilkokul 2 7,7
Ortaaokul 5 19,2
Lise 10 38,5
Onlisans 5 19,2
Lisans 4 15,4
Sinif Seviyesi Frekans Yuzde
5. Sinif 5 %23,1
6. Sinif 11 %42,3
7. Sinif 3 %7,7
8. Sinif 7 %26,9
Canli Derse Katilim
Her Zaman 14 53,8
Cogunlukla 9 34,6
Bazen 3 11,5
Hic 0 0

Veri Toplama Araglan ve Siireci

Calismanin amaci dogrultusunda veri toplama araci aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Veri toplama araci olarak 15 soru igeren goérisme formu kullaniimistir. Bu
g6rusme formundaki sorularin cevaplari ¢gevrimici milakat yoluyla toplanmistir. Anket formu
iki bélimden olugmaktadir. ilk bélim katihmcilarin demografik ézelliklerine iligkin bilgileri
aciklamalari istenen sorulardan olusmaktadir. Ikinci béliimde velilerin uzaktan egitim
surecinde goruslerine yonelik sorulara yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik Galigmasi

Veri toplama aracinin gegerlik ve givenirligi etkileyen faktorleri en aza indirmek igin
cesitli dnlemler alinmistir. i¢ gegerlik icin dogrudan alinti, dis gecerlik icin kullanilan ydntemin
secim gerekgesinin aciklanmasi yapiimistir. i¢ giivenirlik icin verilerin kayit altina alinmasi,
dis guvenirlik icin ise veriler arasindaki tutarlik kontrol edilmistir. Son olarak toplanan
verilerden kodlar ve temalar olusturulmustur. Celik(2020) ‘ ye goére; Kodlama, verinin gesitli
yOnlerini belirleyerek, kig¢ik pargalar halinde isaretlemek veya etiketlemektir (Corbin ve
Strauss, 2008; Creswell, 2013; Merriam, 2009; Miles ve Huberman, 2016). Kodlama, metne
doénustirilen verinin anlamli pargalara ayrilmasi ve bunu yaparken de bu pargalar arasinda
anlam bGtanliginin korunmasi (Miles ve Huberman, 2016); ayrica metnin veya gorsel
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verilerin kuglk bilgi kategorilerine toplanmasi ve bir g¢alismada kullanilan farkli veri-
tabanlarindan gelen kanitlarin aragtiriimasi sirecini igermektedir (Creswell, 2013)

Bulgular

Calisma gurubundaki 6grenci velilerinin arastirma sorularina vermis olduklari cevaplar
soru bazl olarak tablolar halinde bu bélimde verilmistir. ilk olarak velilere 6drencilerin
uzaktan egitim slresi boyunca kullandidi kaynaklar sorulmustur ve verilen cevaplar Tablo 2’
de gosterilmigtir.

Tablo.2. Ogrencilerin uzaktan egditim siiresi boyunca kullandigi kaynaklar ve verimliligi

Kategori Kodlar

Uzaktan Egitimde Kullanilan Kaynaklar Eba tv ve uygulamalari(7)
Ders Kitabi(6)
Yardimci Kitaplar(8)

Web siteleri ve konu anlatim
videolari(9)
Tongug Akademi(3)

Canli Dersler(18)

Kaynaklarin verimliligi Eba tv ve uygulamalari(2)
Ders Kitabi(3)
Yardimci Kitaplar(6)

Web siteleri ve Konu anlatim
videolari(9)
Tongug¢ Akademi(3)

Canli Dersler(5)

Velilerin soruya verdikleri cevaplara gore vyararlandigi kaynaklar kodlandiginda
ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan kaynagin “Canli Dersler” oldudu, sonrasinda ise web
siteleri ve konu anlatim videolarinin kullanildigi ifade edildigi géralmastir. Ancak kaynaklarin
verimliligi bakimindan velilerin %36’s1 web sitelerinde bulunan konu anlatim videolarinin
daha iyi oldugunu ifade ettigi goériimustir, bunun nedeninin ise 6grencilerin tekrar tekrar
izleyebilmesi gosterilmistir.

Velilere sorulan oOgrencilerin uzaktan egitimde fen dersine katiim ve ders siresinin
yeterliligi ile ilgili soru sorulmus ve verilen cevaplar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo.3. Ogrencilerin derse katilimlari ve ders siireleri

Kategori Cevaplar Kodlar

Ogrencilerin  derse Her zaman(14)

katihimi Cogunlukla(9)
Bazen(3)
Hig(0)

Ders sdreleri Yeterli(6) Az kiginin katiimasi
Yetersiz(21) Daha fazla soru ¢ézimu

Deneye vakit ayirma
Konu tekrari
Diger derslere de zaman ayirma
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Ders katihm ve sureleri ile ilgili cevaplarina bakildiginda %54’U égrencilerin derse her
zaman katildigini, %80,7’si ise derslerin siresini yetersiz buldugunu ifade etmis; deney ve
soru ¢6zimiine daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Velilere sorulan 6grencilerin uzaktan fen egitiminin olumlu/olumsuz yonleriyle ile ilgili
verilen cevaplar Tablo 4’ de gosterilmistir.

Tablo.4. Velilerin olumlu ve olumsuz gérigleri

Kategori Kodlar
Uzaktan egitimle ilgili olumlu Konularin unutulmamasi(5)
gorusler Kendi 6gretmenlerinden 6grenmek(1)

Ailenin goézetiminde olmasi(6)
Planli olmasi(1)

Kendi kendine ¢alismasi(2)
Az Kkisinin katilmasi(1)

Uzaktan egitimle ilgili olumsuz Etkilesim olmamasi(6)
gorusgler Az soru ¢ozimii(1)
Deneysiz egitim(6)

Konu tekrari olmamasi(2)
Sosyallesememesi (3)

Cok yazi yazmalari(1)

Saglik sorunlari(3)

internet baglanti problemi(2)

Ogrencinin yeteneginin gérilememesi(1)

Velilerin uzaktan egitimle alakali goruglerine bakildiginda ¢ogunlukla olumlu olarak
konularin unutulmamasi ve ailenin goézetimi altinda olmasi ifade edilirken; olumsuz goris
ise 6grenci ve 6gretmen arasinda etkilesim olmamasi ve fen egitiminde deneysiz egitimin
ddrencilerin anlamasini zorlastirdigi ifade edilmigtir.

Velilere sorulan 6grencilerin uzaktan egitimde ders c¢alismaya ayirdidi sire ve bu
surede velinin rolu ile ilgili verilen cevaplar Tablo 5’ de gdsterilmigtir.

Tablo.5. Ogrencilerin derse ayirdidi siire ve veli etkisi

Kategori Kodlar

Ders Calismaya Ayirdigi Sure Yeterli (7)
Yetersiz (3)
Kismen (1)

Ders Calismaya Ayirdidi Strede Veli Roli Etkin (5)

Kontrol Eden/Denetleyen (2)
Hatirlatan(3)

Yardim Eden(3)

Takip Eden(5)

Ortami Hazirlayan(1)

Velilerin %57 ’si soruya cevap vermezken, cevap verenlerin %63’ dgrencilerin evde
ders calismaya ayirdigi slrenin yeterli oldugunu distinmektedir. Veliler bu siregte etkin,
kontrol eden, hatirlatan, yardimci, takip eden rollerini Gstlenmistir.

Velilere sorulan “Bir veli olarak &6grencinizle ilgili fen dgdretmeni ile igbirligini yeterli
buluyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 6’ da gdsterilmisgtir.
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Tablo.6. Velilerin 6gretmen ile isbirligine bakisi

Kategori Cevap

Veli-Fen Ogretmeni igbirligini Yeterli (7)
Yetersiz (4)
Cevap Yok(15)

Velilerin yaridan fazlasi soruya cevap vermezken yine cevap verenlerin %63’U veli-
dgretmen igbirligini yeterli bulmaktadir. Calisma grubunun blylk ¢ogunludu ise bu soruyu
cevapsiz birakmistir.

Velilere sorulan 6grencilere evde fen deney ve etkinlikleri yapmasi igin gerekli imkanlari
yaratip yaratmadiklari ve 6grencilere motive etmek i¢in yardim alinan kisi olup olmadigi ile
ilgili soruya verilen cevaplar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo.7. Velilerin 10. ve 11. Sorulara verdigi cevaplar

Kategori Cevap Kod

Gerekli Ortami Olusturma Evet (12) Cabayi Gosteren
Malzeme Tedarik Eden

Hayir (8) Zayif Ogretmen-Veli iletigimi
Cevap Yok(6)
Yardim Alma Evet(14) Sinif Ogretmeni(2)

Okul Miidiirii(2)
Fen Ogretmeni(4)

Tanidik (3)
Babasi (2)
Psikolog(1)
Hayir (6)
Cevap Yok(6)

Velilerin %46’s1 evde etkinlikler igin gerekli ortami olusturdugunu ifade ederken, %53l
dgrenciyi motive etmek igin yardim aldigini ifade etmistir. Yardim alma konusunda ise
genellikle ders 6gretmeninin secildigi géralmustur.

Velilere sorulan 6égrencinin basarisini artirmak igin kullandiklari yontem ve uzaktan
egitimde eksikligini dusundikleri etmenler ile ilgili verdikleri cevaplar Tablo 8de
gOsterilmigtir.
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Tablo.8. Velilerin kullandigi yéntemler ve eksikligini disiindiigi etmenler

Kategori Kod

Velilerin Kullandigi Yontemler Derse Vaktinde Girmesi(8)
Kaynak Kitaplardan Soru C6zimu(3)
Konu Tekrari(5)
Yurayls Yapmak(1)
Ogretmen ile iletigim(3)
internet Baglantisini Aktif Tutma(2)
Ogrenciyi Denetleme(4)

Veli Onerileri Ders Siresinin Artmasi(3)

Etkilesimli Uygulamalarin Derslerde
Kullaniimasi(2)
Okulda Mesafeli Yuz Yuze Deney(1)

Velilerin uzaktan egitim sdrecinin saglikli atlatilabilmesi igin kullandiklari yontemlerde
¢ogunlugun belirttigi 6grenciyi vaktinde derse girmesini saglamalari olarak ifade edilmistir.
Oneri olarak ise dgrencilerin okullarda veya canli derslerde etkilesimin artmasi igin farkli
teknikler kullaniimasi ve ders suresinin artiriimasi dnerisi gelmistir.

Velilere son olarak sorulan galismanin konusu olan uzaktan fen egitimi ile ilgili son
degerlendirmeleri Tablo 9’ da gosterilmistir.

Tablo.9. Velilerin ¢alismayla ilgili son degerlendirmeleri

Kategori Kod

Velilerin Genel Distinceleri Veli-Ogrenci isbirligi
Gerekli Altyapinin Saglanmasi
Ders Programin Uygulanmasi

Ogrenci Takibi
Ders Siireleri

Ders Saatleri Sokaga Cikma Saatine
Gore Ayarlama

Velilerin uzaktan egitimle ilgili genel dusutnceleri ise veli-Ogretmen isbirliginin artmasi
gerektigi, gerekli alt yapinin devlet tarafindan gelistiriimesi, ders surelerinin artiriimasi,
sokaga ¢ikma saatlerine ders konulmamasi, ders programina hem 6grenci hem 6gretmen
tarafindan tam uyulmasi 6nerileri gelmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Elde edilen bulgular i1siginda yapilan ¢alisma incelendiginde velilerin surece yodnelik
gériugleri bulgular kisminda tek tek kodlanmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim sirecinde
kullandigi kaynaklar bakimindan en ¢ok tercih edilenin canl dersler olsa bile en verimli olan
kaynagin web siteleri ve konu anlatim videolari oldugu dusinilmektedir. Bunun en baslica
sebebinin de tekrar tekrar videolar izleyebilmeleri ve istedikleri bilgiye aninda ulasabilmeleri
gosterilmigtir. Velilerin bir kismi ders siresini yeterli gorirken diger kismi yetersiz
gbrmektedir. Yeterli goren velilerin aciklamalarinda ise ders katihminin az olmasinin
derslerin 6zel ders gibi olmasini saglamaktadir demigstir. Yetersiz diye ifade eden veliler ise
soru ¢OzUmine az vakit ayrildigi, deneylerin olmamasi ve konu tekrarinin yapilmamasi
olarak ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim sdrecinin en olumlu yani ¢ogunlugun ifade ettigi 6drencilerin ailenin
denetiminde olmasi ve 0&grencilerin okul ile baglarinin kopmamasi, derslerden
uzaklasmamasi seklinde belirtiimis olup en olumsuz yéndnin ise 6grenci etkilesiminin
olmamasi ve deneylerin yapiimamasi gésteriimistir. Ogretmen ve 6grencinin égrenme
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surecindeki rollerinin ve aralarindaki etkilesimin anlamli, kalici 6grenme ve o6grendigini
gercek yasamda kullanma (izerinde etkili oldugu dislnilmektedir (Kog,2010). Ogrenci
merkezli egitim uzaktan egitim nedeniyle zayiflamis bu da veliler de endiseye neden
olmustur. Bunun disinda olumsuz etkilerine 6grencilerin saghgini etkiledigi ifade edilmis olup
ogrencilerin hareketsiz kalip kilo aldigi ve ekrana bagimhliklarinin arttigr  belirtilmistir.
Ogrencilerin evde derse ayirdigi siirenin yeterli oldugu dasindlirken veliler siiregte en ¢ok
ogrencilerini denetleme gorevini Ustlenmiglerdir. Veli-6gretmen igbirligi genel olarak yeterli
bulunmaktadir. iletisimi yetersiz bulan velilerin de verilen édevlerden haberleri olmadigini
belirtmisleridir. Ogrencilerin deney ve etkinlikler igin gerekli malzemeleri imkanlar dlglisiinde
sagladig! ifade edilmis olup bu konuda gerek Odretmnelerden gerekse gevreden yardim
aldiklarini dile getirmiglerdir. Arastirmaya katilan veliler 6grencilerin basarili olmasi i¢in derse
vaktinde girmesi, soru ¢Ozimleri, konu tekrari,6gretmen ile iletisim saglama, internet
baglantisini aktif tutmayi saglamaya calistiklarini dile getirmiglerdir. Velilerin uzaktan egitim
surecinde o6gretmenden beklentileri ise bol konu tekrarlari, soru ¢dzimleri. Etkilesimli
videolar ile konunun pekistiriimesinin saglanmasidir. Bunun disinda okulda kazirlanan ders
programina ogretmenler tarafindan uyulmamasinin ¢ok kardesli 6grencilerde karmasa
yaratti§i ifade edilmistir. Ogrencilerin kamerasinin kapali oldugu zamanlarda 6grencinin
dersin basindan kalktigi ve dikkatini bagka yone verdigi sGylenmistir. Ayni zamanda veliler
tarafindan canh ders saatlerinin sokaga ¢ikma yasaginin olmadi§i saatlerde koyulmasi
gerektigi sdylenmistir. Tim bu bulgular 1s1ginda éneriler:
e Fen bilimleri dersi uygulamaya dayali bir ders oldugu icin uzaktan egitimde
dgrencilerin bazi kavramlari 6grenmesinde sikinti yagsamaktadir.
e (Calisamadan elde edilen bulgular 1siginda asagida belirtilen &nerilerde
bulunulmustur.
e Canli derslerde 6grenci 6gretmen tarafindan daha uygun denetlenmelidir.
e Canli derslerin siresi artirilabilir.
e Veli-6gretmen-6grenci isbirligi strecini dinamik tutmak igin iletisim kanallarinin
surekli kullanmasi énerilebilir.
e Okul tarafindan hazirlanan ders programina 6gretmenlerin uymasinin énemi
bizzat 6gretmenlere belirtilebilir. .
e Ders saatleri gocuklar i¢in sokaga ¢ikma saatlerini kapsamamalidir.
e Cocuklara etkilesimli video ve oyun secenekleri ile daha zengin bir 6grenme
ortami hazirlanmalidir.
e Soru ¢dziimlne ve konu tekrarlarina daha fazla vakit ayrilmalidir.
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Oz

2019 yihinin Aralik ayinda ortaya cikan ve kisa surede pek c¢ok ulkeyi etkisi altina alan
COVID-19 viriisii nedeniyle yasanan kiiresel salgin ve bu salginla miicadele kapsaminda
alinan tedbirler herkesin yasamini gesitli sekillerde etkilemigtir. Karantina ve kisitlamalar
nedeniyle evlere kapanmak zorunda kalan, arkadaslari ve 6gretmenlerinden uzakta olan ve
surecin buttintne iliskin ¢cok da bilgi sahibi olamayan ¢ocuklarin bu sirecten gesitli sekillerde
etkilenmis olmalari mimkudnddr. Hayatin olagan akisina iliskin midahaleler bireylerin glinluk
davraniglarini etkileyerek kimi zaman panik ve kaygi hissetmelerine, kimi zaman da
depresyon egiliminde artisa neden olabilmektedir. Cocuklarin, yetigkinlere kiyasla ¢evresel
risklere karsi daha savunmasiz olduklari bilinmektedir. Bu nedenle bu c¢alismada salgin
surecinin  3-6 yas grubu ¢ocuklarin davraniglari Gzerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla
problem davraniglari incelenmistir.

Calismada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Calisma grubunu; Erzurum, izmir Trabzon,
Hatay illerinden galismaya katilmaya gonulli ve g¢ocugu 3-6 yas araliginda olan 139 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kigisel bilgi formu ve “Okul Oncesi
Davranis Sorunlari Tarama Olgedi” nden yararlaniimistir. Toplanan veriler SPSS programi
ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, salgin déneminde erkek
¢ocuklarin, yasi kiguk olan ¢ocuklarin ve salgini apartman dairesinde gegiren ¢ocuklarin

davranis sorunlarinin digerlerine gére anlamli derecede yiksek oldugu goérilmustir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, Davranis Sorunlari 3-6 yas

Abstract

The global epidemic caused by the COVID-19 virus, which emerged in December 2019 and
affected many countries in a short time, and the measures taken to combat this epidemic
affected everyone's lives in various ways. It is possible that children who have to lock
themselves in homes due to quarantine and restrictions, and stayed away from their friends
and teachers without much information about the whole process may be affected by this
process in various ways. These interventions related to the ongoing flow of life can affect the
daily behaviour of individuals, causing panic and anxiety, and sometimes an increase in the
depression tendency. It is known that children are more vulnerable to environmental risks
compared to adults. Therefore, in this study, behavioural problems of children aged 3-6
years were examined during the pandemic period.

In this study, descriptive survey model was used. Considering the maximum diversity in
creating the sample of the study; 139 child from Erzurum, Trabzon, izmir ve Hatay provinces
who volunteered to participate in the study and whose children were between the ages of 3
and 6 were selected. Personal information form and "Preschool Behaviour Problems
Screening Scale" were used to collect data in the study. The collected data were analysed
with the SPSS program.

Keywords: Pandemic, behavioural problems, ages 3-6.
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Giris

Okul dncesi donem, her alanda gelisimin hizli oldugu kritik bir ddnemdir. Her gelisim
doéneminin belli 6zellik ve krizleri vardir. Okul éncesi donem; tim gelisim alanlarinda hizli bir
farklilagsmanin yasandidi, ¢ok sayida krizin atlatildigi bir ddnem olarak insan yasaminin
“kritik yillan” olarak adlandiriimaktadir. Oktay’in (1990) da belirtigi gibi okul 6ncesi donem;
insan yasaminin temelini olusturan, gelisiminin hizli ve 6grenme kapasitesinin de en iyi
oldugu ve cocugun cevresel etkilere karsi en duyarl oldugu dénemdir. Bu dénemdeki
gocuklar her seyi merak eden, soran, 6grenmek ve yapmak isteyen, gezmek, kosmak,
atlamak, tirmanmak, hareket etmek isteyen bireylerdir. Cocuklar; kimi zaman igine kapanik,
ortamdan kendisini geri gceken, bazen neseli, bazen sessiz olabilirler. Cocuklarin duygu ve
enerji seviyeleri de degiskenlik gosterir, bu nedenle de onlar; benzersiz, karmasik ve
anlasilmasi zor varlklardir (Tagay, 2018). Bu dénem ayni zamanda, ¢ocuklarin gunlik
yasam becerileri icin gerekli olan zihinsel, bedensel, dil, psiko-motor ve duygusal
gelisimlerinin blyik o6lgide tamamlandidi; aile, okul ve sosyal cevrenin etkisiyle kisiliginin
geliserek sekillendigi dénem olarak da bilinir (Seven, 2014). Bu dénemde yasanan olumlu
gelisimsel ilerlemelerin yani sira yasanan olumsuzluklar ¢gocuklarin davranislarinda birtakim
degisikliklere sebep olmaktadir. Cocuklarin gelisiminde olumsuz etkiye sebep olan davranig
sorunlari eder mudahalede bulunulmazsa yetiskinlik doneminde daha blyidk sonuglar
dogurabilmektedir.

Bu sebeple c¢ocukluk dbéneminde ortaya c¢ikan davranig sorunlarinin sebeplerini
arastirmak ve ¢6zime ulastirmak son derece 6nemlidir. Problem davranisin dogru bir
sekilde tanimlanmasi davranigla ilgili yapilacak muidahalelerin etkili olmasinda oldukc¢a
onemlidir. Bazen c¢ocuklar gelisimsel donem o&zellikleri kapsaminda beklenenden farkli
davranabilmekte, bazen de kendilerini ifade etmenin dogru yolunu bilmedikleri igin problem
davranislar sergileyebilmektedirler (Isik, 2021).

2019 yilinin Aralik ayinda ortaya ¢ikan ve kisa surede pek ¢ok ulkeyi etkisi altina alan
COVID-19 viriisii nedeniyle yasanan kiiresel salgin ve bu salginla miicadele kapsaminda
alinan tedbirler herkesin yasamini gesitli sekillerde etkilemigtir. Karantina ve kisitlamalar
nedeniyle evlere kapanmak zorunda kalan, arkadaslari ve 6gretmenlerinden uzakta olan ve
surecin butunudne iliskin gok da bilgi sahibi olamayan ¢ocuklarin bu siregten gesitli sekillerde
etkilenmis olmalari mUmkindir. Di Giuseppe ve arkadaslarina goére (2020) hayatin
suregelen akisina iliskin bu mudahaleler bireylerin gunlik davraniglarini etkileyerek kimi
zaman panik ve kaygi hissetmelerine, kimi zaman da depresyon egiliminde artisa neden
olabilmektedir. Cocuklarin, yetiskinlere kiyasla gevresel risklere karsi daha savunmasiz
olduklari bilinmektedir. Yetigkinlik yillarindaki fiziksel ve zihinsel saglik, yasamin ilk
yillarindaki deneyimlerle iliskilendiriimektedir (Akoglu ve Karaaslan, 2020).

Covid-19 virusunun beraberinde getirdigi korkular, belirsizlikler, sosyal mesafe kurallari
cocuklari da fazlasiyla etkilemistir. Ulkemizde 16 Mart 2020 tarihinden itibaren egitime ara
verilip uzaktan egitime gegcilmistir. Cocuklarin akran iliskilerinin arttigi ve beraberinde sosyal
gelisiminin de 6nemli dlcide tamamlandigi okul dncesi donemde bdyle bir uygulamanin
baslatiilmasi gocuklarin davranislarinda olumsuz etkiye sebep olmustur.

Cocuklarin iginde bulunduklari yas ve/veya gelisim déneminde salgin gibi durumlarda
yaygin olarak gdsterdikleri tepkileri inceleyen calismalar ise, okul 6ncesi dénemdeki
¢ocuklarda yaygin olarak isteksizlik, oyuna odaklanmada gug¢lik, biberon kullanimi, parmak
emme, tuvalet kazalari gibi kronolojik yas ve gelisim dizeyiyle uyumu olmayan bazi
davraniglarin yani sira, anne-babadan ayrilmama gibi durumlarin gdzlenebilecegdi
belirtiimektedir (Imran, Zeshan ve Pervaiz, 2020; akt. Akoglu ve Karaaslan, 2020).

Cocuklar yetigkinlerin  duygusal durumlarina iyi uyum saglamakla birlikte,
aciklanamayan ve 6ngorilemeyen davraniglara maruz kalma c¢ocuklar tarafindan bir tehdit
olarak algilanmakta ve kaygi ile sonuglanmaktadir. Yasanan salginda bir¢gok toplum igin
belirsizligin hakim oldugu karmasik bir slreci beraberinde getirmis, gocuklar i¢in bu ydnuyle
kaygiya neden olabilecek degiskenler arasinda yerini almistir (Akoglu ve Karaaslan, 2020).
Bu calismada salgin surecinde 3-6 yas grubu ¢ocuklarin problem davraniglari incelenmigtir.
Cocuklarin cesitli 6zelliklerine goére davranis sorunlarinin farklilagip farklilagsmadiginin
arastirilmasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap aranan arastirma sorulari ise su
sekildedir;
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1. Okul 6ncesi doénem cocuklarinda salgin déneminde goérilen davranis sorunlarinin
genel 6zellikleri nelerdir?

2. Okul oOncesi donem c¢ocuklarinda salgin déneminde gorilen davranig sorunlari
cocuklarin yaslarina goére farklilasmakta midir?

3. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinda salgin déneminde goérilen davranis sorunlari
yasadiklari yere gore farklilagsmakta midir?

4. Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda salgin doneminde gorilen davranis sorunlari
annelerinin yasina gore farkhlagsmakta midir?

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu galismada betimsel tarama modeli kullaniimigtir . Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gdsteriimez
(Karasar, 2016). Betimsel model verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar (Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgin, Karadeniz & Demirel, 2017).

Evren ve Orneklem

Calisma grubunun olusturulmasinda maksimum ¢esitlilik dikkate alinarak; Erzurum,
izmir Trabzon, Hatay illerinden calismaya katilmaya géniillii ve ¢ocugu 3-6 yas araliginda
olan 139 aile segilmistir. Bu ailelerin 3-6 yas aralidindaki gocuklari arastirmanin calisma
grubunu olusturmustur. Cocuklarin 77’si kiz, 62’si erkektir. Calisma grubunda yer alan
¢ocuklarin 33’0 U¢ yas grubu,15’si dort yas grubu, 37’si bes yas grubu ve 54’0 de alti yas
grubu cocuktur.  Calismaya katillan ¢ocuklarin 105’i sehirde apartman dairesinde, 26’si
sehirde mustakil evde ve 8'i kdyde mustakil evde ikamet etmektedir. Calisma grubundaki
¢ocuklarin annelerin yas gruplari baglaminda; 20-29 yaslari arasinda olan 31, 30-39 yaslari
arasinda olan 94 ve 40-49 yaslari arasinda olan 14 anne bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kisisel bilgi formu ve “Okul Oncesi Davranig
Sorunlari Tarama Olgegi’nden yararlaniimistir. Kisisel Bilgi Formu :Arastirmayi olusturan
¢alisma grubunun cesitli degiskenler agisindan degerlendiriimesi amaciyla kapali uglu
sorulardan olusan kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Kisisel bilgi
formunda; ¢ocuklarin yas, cinsiyet, yasadidi yer ve anne-babasinin gesitli 6zelliklerine iligkin
bilgilerin alindi§i sekiz madde yer almaktadir. Okul Oncesi Davranig Sorunlari Tarama
Olgegi: Arastirmada 3-6 yas okul dncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin salgin
doénemi davranis sorunlarini belirlemek amaciyla kullanilan Kanlikiliger (2005) tarafindan
gelistirilen bu dlgek 4’10 likert tipi olup 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin gegerlik ve
guvenirlik galismalari 3-6 yas grubu Turk &grenciler Uzerinde uygulanarak yapilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda Olgegdin; “Kavgaci-saldirgan”, “Endiseli-Aglamakli” ve “ Asiri
hareketli- Dikkatsiz” olmak Uzere (¢ boyuttan olustugu ve 6lgegin givenirliginin.0,92 oldugu
bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri okul 6ncesi donemde c¢ocudu olan annelerden ve elektronik
ortamda toplanmistir. Toplanan veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Toplanan verilerin
Cronbach Alpha guvenirligi 0. 80 olarak bulunmustur. Veriler lizerinde betimleyici istatistikler
ve fark testleri uygulanmistir. Verilerin normal dagilim géstermedigi belirlendiginden Non
parametric istatistikler uygulanmistir.

84



The 8™ International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Bulgular

Bu bdlimde elde edilen bulgular aragtirma sorularina gore sirasiyla tablolar halinde
aciklanarak yorumlanmistir.

“Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda salgin déneminde goérilen davranis sorunlari
¢ocuklarin cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?” sorusuna cevap bulmak Uzere; yapilan
analiz sonugclari Tablo’1 de verilmistir.

Tablo 1.

Davranig sorunlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar.

Sira Sira

Olgek-Boyut Cinsiyet f Ortalamasi Toplami U p
Kiz 77 66,14 5092,50

Kavgaci-Saldirgan 2089,500 ,204
Erkek 62 74,80 4637,50
Kiz 77 71,29 5489,00

Endiseli-Aglamakli 2288,000 ,672
Erkek 62 68,40 4241,00
Kiz 77 61,27 4717,50

Asin hareketli-Dikkatsiz 1714,500 ,004
Erkek 62 80,85 5012,50
Kiz 77 66,22 5099,00

Prob. Dav. Olgegi Toplam puan Erkek 62 74,69 4631,00 2096,000 ,216

Salgin doneminde okul 6ncesi donem cocuklarinda gorilen davranig sorunlarinin
cocuklarin cinsiyetine gore anlamh sekilde farklilasmadigi (U=2096,000 ve p=,216; p>0.05)
Tablo 1'de gorilmektedir. Davranis sorunlari alt boyutlarindan  “Kavgaci-Saldirgan”
boyutunda (U=2089,500 ve p=,204; p>0.05) ve “Endiseli-Aglamakli” boyutunda
(U=2288,000ve p=,672; p>0.05) da cocuklarin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilagsma
olmadigr goértlmastar. “Agiri hareketli-Dikkatsiz” boyutunda cinsiyete gére anlaml bir
farklilagsma oldugu (U=1714,500 ve p=,004; p>0.05), bu farklilagsmanin erkek g¢ocuklar lehine
(80,85>61,27) oldugu Tablo 1’de gérulmektedir.

“Okul 6ncesi ddénem c¢ocuklarinda salgin déneminde goérilen davranis sorunlari
cocuklarin yaslarina gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak lzere yapilan analiz
sonugclarl Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2.

Davranis Sorunlarinin Cocuklarin Yaslarina Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuglari.

2 Sira ) Anlamh
Olgek-Boyut Yag f Ortalamasi sd X p Fark
3 33 81,64
1 c
25 4 15 91,53 36
235 3 10,816 ,013 4-5
>3
X & 5 37 64,50 4-6
6 54 60,68
3 33 79,77
5 3
4 15 58,23
g 5 3 4,161 245
< o
w g 5 37 64,07
6 54 71,36
B 3 33 79,50
B N
$ @ 4 15 68,47
s 3 3,353 340
X
=3 5 37 62,22
23
<
6 54 69,95
> _
c
€
S 3 33 3
© o
[ J 4 15 4 3-5
= 3 9,320 ,025
€ 5 5 37 5 3-6
Q9 ¢
53 & 6 54 6
=r'e)
o

Cocuklarin yaslarina goére salgin dénemi davranis sorunlari toplam puanlarinin anlamli
sekilde farklilastigi Tablo 2'de goérilmektedir [x2 =9,320 (sd=3, n=139) p<,05)]. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak icin yapilan Mann Whitney U testi sonucunda 3 yas ile 5
yas arasinda 3 yas grubu cocuklar lehine (79,50>62,22) ve 3 yas ile 6 yas arasinda da 3 yas
grubu lehine (79,50>69,95) anlamli bir farklilasma oldugu Tablo 2'de gdrilmektedir.
Cocuklarin yaslarina gére salgin dénemi davranis sorunlarinin “kavgaci saldirgan” alt
boyutunda anlamli sekilde farklilagtigr Tablo 2’de goérulmektedir [x2 =10,816 (sd=3, n=139)
p<,05)]. Farkin hangi yas gruplari arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Mann Whitney U
testi sonucunda 3 yas ile 6 yas arasinda, 3 yas grubu c¢ocuklar lehine (81,64>60,68), 4 yas
ile 5 yas arasinda, 4 yas cocuklar lehine (91,53>64,50) ve 4 yas ile 6 yas arasinda, 4 yas
grubu ¢ocuklar lehine (91,53>60,68) anlamh bir farklilasma oldugu Tablo 2’de gérilmektedir.
Diger alt boyutlarda anlamli bir farklilasma olmamistir.

“Okul 6ncesi donem cocuklarinda salgin déneminde gorilen davranig sorunlari
yasadiklari yere gore farklilagsmakta midir?” sorusuna cevap bulmak Uzere yapilan Kruskal-
Whallis H testi sonuglari Tablo 3 te verilmigtir.
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Tablo 3.
Davranis Sorunlarinin Cocuklarin Yasadiklari Yere Goére Kruskal Wallis H Testi Sonuclari.
Olgek-Boyut Ya%?eglgl f 0rt3!r?1am sd X P A::lrIl‘:"
1 105 71,69
Kavgaci-Saldirgan 2 26 54,67 2 7,868 ,020 ;’:g
3 8 97,69
1 105 65,49
Endiseli-Aglamakh 2 26 83,83 2 5,490 ,064
3 8 84,31
1 105 72,85
Asiri hareketli-Dikkatsiz 2 26 54,77 2 5,136 ,077
3 8 82,06
Prab. Dav. Olgeg 1 105 69,87 2 3671 160
Toplam puan
2 26 63,10
3 8 94,19

1=Sehirde Apartman Dairesi 2=Sehirde Mustakil Ev =~ 3=Kdyde Mustakil Ev

Cocuklarin yasadiklari yere goére salgin dénemi davranis sorunlarinin “kavgaci-
saldirgan” alt boyutunda anlamh sekilde farklilastigi Tablo 3'te goériimektedir [x2=7,868
(sd=2, n=139) p<,05]. Farkin hangi yasadiklari yerler arasinda oldugunu bulmak igin yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda sehirde apartman dairesinde yasayan ¢ocuklar ile sehirde
mustakil evde yasayan cocuklar arasinda sehirde apartman dairesinde yasayan gocuklar
lehine (71,69>54,67) ve koyde mustakil evde yasayan c¢ocuklar ile sehirde mustakil evde
yasayan cocuklar arasinda kdyde mustakil evde yasayan c¢ocuklar lehine (97,69>54,67)
anlamh bir farklilasma oldugu Tablo 3'te gérUlmektedir. Diger alt boyutlarda anlaml bir
farklilagsma olmamisgtir.

“Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinda salgin déneminde gérilen davranis sorunlari
cocuklarin kardes sayisina goére farkhlasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak Uzere
yapilan analiz sonuglari Tablo 4’te verilmigtir.
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Tablo 4.

Davranig Sorunlarinin Gocuklarin Annelerinin Yagina Goére Kruskal Wallis H Testi Sonuglari.

. Annelerin Sira 2 Anlamh
Olgek-Boyut yasl f Ortalamasi sd X P Fark
2029 31 72,69
gf.ﬁ?fgin 30-39 94 6873 2 295 863
40-49 14 72,57
- 2029 31 91,19
Endiseli- 30-39 94 62,01 2 12,908 ,002 1-2
Aglamakli
40-49 14 76,75
. 2029 31 59,94
A§'|;'i:;;§i‘;’t"' 30-39 94 7197 2 2971 226
40-49 14 79,07
2029 31 76,39
Prob. Dav.
Olgegi Toplam  30-39 94 66,78 2 1871  ,392
puan
40-49 14 77,46

ocuklarin annelerinin yaslarina gére salgin dénemi davranis sorunlarinin “endiseli-aglamakh”
alt boyutunda anlamli sekilde farklilastigi Tablo 4'te gériimektedir [x2=12,908 (sd=2, n=139)
p<,05]. Farkin hangi yas gruplari arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Mann Whitney U
testi sonucunda anneleri 20-29 yas grubunda olan ¢ocuklar ile anneleri 30-39 yas grubunda
olan cocuklar arasinda anneleri 20-29 yas grubunda olan cocuklar lehine (91,19>62,01)
anlamli bir farklilasma oldugu Tablo 4’'te gorilmektedir. Diger alt boyutlarda anlamh bir
farklilagsma olmamisgtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul dncesi doénem, cocuklarin diger tim gelisim alanlarinda oldugu gibi sosyal gelisim
alaninda da 6nemli bir yere sahiptir. Bu dénemde ¢ocuklar akranlariyla iligkilerini gelistirmeli,
ic ve dis ortamlarda rahatlikla oyunlar oynamali, parklarda bahgelerde istedikleri gibi kosup
ziplayabilmeli ve daha bir ¢ok sosyal aktiviteyi yerine getirebilmelidir. Fakat tim dinyayi
etkisi altina alan Covid-19 virGsinin getirdigi kisitlamalar yetigkinlerin oldugu kadar
cocuklarin yasamini da etkilemektedir. Cocuklar uzaktan egitim strecinde aileleriyle birlikte
evlerinde kalarak gunlik yasam rutinlerini degistirmek zorunda kalmiglardir. Bu durum da
¢ocuklarin davranislarinda birtakim degisiklikler meydana getirmistir. Bu arastirmada; salgin
déneminde genel davranis sorunlari bakimindan kizlar ile erkekler arasinda anlamli bir
farkllasma olmadigi ancak “asiri hareketli-dikkatsiz” boyutunda erkek cocuklarin kiz
¢ocuklara oranla asiri hareketli-dikkatsiz olduklari bulgusu elde edilmistir. Benzer sekilde
okul éncesi dénem c¢ocuklari ile ilgili yapilan pek ¢ok calismada (Uyanik-Balat, Simsek ve
Akman 2008; Duncan, Brooks-Gunn ve Klebanov, 1994; Eiden 1999; Kaizer ve ark.2000;
Lavigne ve ark. 1996) erkek cocuklarin daha fazla davranis problemine sahip olduklari
bulgusu elde edilmigtir. Bu arastirmadan elde edilen erkek g¢ocuklarin kizlara oranla asiri
hareketli-dikkatsiz olduklari bulgusu alandaki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.

Davranis sorunlarinin g¢ocuklarin yaslarina goére farklilasip farklilasmadigina iliskin
bulgulara bakildiginda; yasi kiguk olan gocuklarin blylk olan ¢ocuklara oranla daha fazla
davranis problemi sergiledikleri bulgusu elde edilmistir. Alisinanoglu ve Kesici (2010)
tarafindan yapilan arastirmada davranis sorunlarinin yasi biylk olan gocuklar lehine oldugu
bulgusu elde edilmisti. Benzer sekilde Kanlikilicer ( 2005) de bazi alt boyutlarda yasi blylk
olan g¢ocuklarin kigik olan c¢ocuklara oranla daha fazla davranis problemi gdsterdikleri
bulgusunu elde etmistir. Yurt diginda yapilan ¢alismalardan birinde ise (Miller, Koplewicz ve
Klein, 1997) yasi kiuglk olan ¢ocuklarda daha fazla davranis problemi géruldigu bulgusu
elde edilmistir. Yas degiskenine goére yapilan karsilastirmalarda bu c¢alismadaki bulgulari
destekleyen ya da cgelisen bulgular oldugu gorulmustir. Bu durumda davranis sorunlarinin
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yaga gore farkhlagsmasinda farkh durumlarin (salgin gibi) etkili olabilecegi diustunulmektedir.
Isik (2021), yapmis oldugu bir ¢calismada; okul éncesi dénem c¢ocuklarinda goérilen davranis
sorunlariiin gocuklarin cinsiyetine, yasina, daha 6ncesinde herhangi bir egitim kurumuna
gitme durumuna, ¢cocugun sakatlik, 6zlr ya da 6zel egitim gerektiren durumu ile ailenin gelir
diizeyine gore anlamh diizeyde farkllik gosterdigi; buna karsin gocugun kardes sayisi, anne
ve baba yasi ile anne ve baba egitim durumuna goére anlamh bir farklihk géstermedigi
sonucuna ulagmistir

Bu calismada c¢ocuklarin yasadigi yere goére yapilan karsilastirmalarda sehirde
mustakil-bahceli evlerde yasayan ¢ocuklarda apartman dairesinde yasayan ¢ocuklara oranla
kavgaci-saldirgan davraniglarin daha az gérildagua bulgusu elde edilmistir. Bu bulgunun elde
edilmesinde ¢ocuklarin bahgeli evlerde agik havaya ¢ikabilmis olmalari, bah¢gede oynayarak
enerjilerini bosaltmis ve rahatlamis olarak evlerine dénmus olmalari etkili olmus olabilir.

Ote yandan geng anneleri tecriibesizlikleri nedeni ile salgin déneminde gocuklarinin
kaygilarini azaltmada yeterince bagarili olamamig olabilirler. Deneyimsiz olmalari nedeni ile
bu beklenmeyen durumu kendilerinin de ylksek kaygi ile karsilamis olmalari muhtemeldir.
Kaygili annelerin, kaygili c¢ocuklar vyetistirecegi arastirmalardan elde edilen bulgudur
(Alisinanoglu, Ulutas 2003; Bora ve Uniivar 2020) Bu nedenle; geng annenlerin
¢ocuklarinda endiseli ve aglamakli olma durumuna yasi daha buylk olan annelerin
¢ocuklarina oranla daha fazla rastlanmis olabilir. Tarkogin, Alagéz ve Boga'nin (2020)
yaptiklari arastirmada, annelerin ¢ogunlugu g¢ocuklarinda salgin 6ncesinde duygusal ve
davranigsal sorunlarin olmadidini, ancak salgin sonrasinda c¢ocuklarinda “kaygi, korku,
agresif/ofkeli/saldirgan davraniglar, asiri hareketlilik, kardes kiskanclidi, anne-babaya
bagimhlk gibi” davraniglarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin
cevresinde olan degisikliklere yetigkinler kadar duyarl olduklarini ortaya koymaktadir. Bu
sebeple ebeveynler cocuklara, yasamlarinda meydana gelen degisimlerin sebeplerini
gocugun yasina ve anlama seviyesine uygun bir sekilde agiklamalidirlar.

Sonug¢ olarak salgin déneminin pek c¢ok c¢ocugun yasamini farkhlastirdigini
sOyleyebiliriz. Salgini ve etkilerini anlamlandirmada zorlanan, uzun siire arkadaslarindan ve
aclk hava oyun alanlarindan mahrum kalan gocuklarda gesitli davranis sorunlari goéruldagu
anlasiimistir. Erkek cocuklarin daha hareketli olmalari nedeni ile evde hareketli olmaya
galismalari soruna dontsmustir. Bahgeli evlerde salgin dénemini gegirmek ¢ocuklar igin
davranis sorunlarini azaltmada etkili olurken, kiguk yastaki ¢cocuklarin ve geng annelerin bu
sureci daha kaygil gegcirdikleri sonucuna varilmigtir.

Kaygili ebeveynlerin kaygili gocuklar yetistirdigi arastirmalar sonucunda ortaya
cikmistir. Bu sebeple okul dncesi ddnemde ¢ocugu olan ebeveynlere uzmanlar tarafindan
kaygilarini nasil kontrol edeceklerini 6greten ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.

Acik hava etkinlikleri ¢cocuklarin enerjilerini atmalarini saglayarak davranig sorunlarini
da en aza indirdigi icin ebeveynler gocuklarini giinde belli bir zaman diliminde disari ¢ikarip
oyun oynamasini saglayabilir.
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Oz

Matematiksel modelleme, var olan kavram yapilarin ve modellerin farkli baglamlarda tekrar
ele alinarak yeni modellerin ortaya cikarildigi, (Lesh & Doerr, 2003) var olan yapilari
icermesi agisindan statik ve yeni yapilar olusturmasi agisindan dinamik bir suregtir. Bu stre¢
sonunda olusan Uriine model; siirecin kendisine ise modelleme denmektedir (Sriraman,
2006). Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim Matematik égretmenleri ile 6gretmen adaylarinin
Matematiksel modelleme konusuna yonelik farkindaliklarini karsilastirmaktir. Calisma 2020-
2021 egitim-6gretim yilhinin birinci ddneminde Nigde ilinde yasayan 6 ilkdgretim Matematik
dgretmeni ve 6 ilkdgretim Matematik égretmen adayi olmak lizere 12 kisi ile yuritiimistir.
Ogretmenlere 9 sorudan olusan yari yapilandiriimis milakatlar yapilmistir. Matematiksel
modellemenin hizmet Oncesi ve sonrasinda nasil degerlendirildigi; haberdarlik, yeterlik,
kullanima ydnelik dneriler gibi ¢esitli boyutlarda irdelenmistir. Gergeklestirilen gérismelerden
hareketle d6gretmenlerin matematiksel modelleme ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
matematiksel modellemeyi matematiksel model kullanimi ile karistirdiklari ve derslerinde
matematiksel modellemeyi yeterince kullanmadiklari gérilmustir. Ogretmenlerin modelleme
surecinde sikga sorun yasadiklari goérilmis olup karsilasilan problemlerin model ve
modelleme konusunda yeterli bilimsel bilgiye ve uygulama deneyimlerine sahip olunmasi ile
Onlenebilecegi dusunulmektedir. Matematiksel modellemeye yonelik adaylar arastirma
yapmis olup 6gretmenlerin hi¢ arastirma yapmadigi gérilmustir. Ogretmenlere
matematiksel model ve modellemenin amacini, dnemini, uygulamalarini anlatan hizmet igci
egitimler, seminerler, c¢alistaylar dizenlemenin faydali olacadlr kanisina varimistir.
Universitelerde verilen matematiksel modelleme ders siresi artirilarak modelleme
uygulamalarina daha fazla yer verilmesinin daha fazla deneyim kazanilmasi agisindan
olumlu olacag dislnilmektedir. Ogretmenlerin modellemeyi 6grencilere daha iyi
aktarabilmesi icin yeterli teknolojik materyal ile donatilmis ortamlar hazirlanmasi ayrica
Odrencilerin ve 6gretmenlerin daha fazla matematiksel modelleme &6rnegine ulasabilmesi
adina ders kitaplarinda modellemeye daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Modelleme, ilkégretim matematik 6gretmenleri, ilkdgretim matematik

ogretmen adaylari, Matematiksel Modelleme, Farkindalik

Abstract

Mathematical modeling is a dynamic process in which existing concept structures and
models are reconsidered in different contexts and new models are revealed (Lesh & Doerr,
2003) in terms of creating static and new structures in terms of containing existing structures.
A model for the product formed at the end of this process; the process itself is called
modeling (Sriraman, 2006). The aim of this study is to compare the awareness of Primary
Mathematics teachers and teacher candidates about Mathematical Modeling. The study was
conducted in the first semester of the 2020-2021 academic year with 12 people, 6 Primary
Mathematics teachers and 6 Primary Mathematics teacher candidates living in Nigde. Semi-
structured interviews consisting of 9 questions were conducted with the teachers. How
mathematical modeling is evaluated before and after the teachers' service; awareness about
modeling and competence situations were examined. Based on the interviews, it was seen
that the teachers did not have sufficient knowledge about mathematical modeling, they
confused mathematical modeling with the use of mathematical models, and they did not use
mathematical modeling sufficiently in their lessons. It has been observed that teachers
frequently have problems in the modeling process, and it is thought that the problems
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encountered can be prevented by having sufficient scientific knowledge and practical
experience in modeling and modeling. It is thought that increasing the duration of
mathematical modeling courses given in universities and giving more space to modeling
applications will be positive in terms of gaining more experience. It is recommended to
prepare environments equipped with sufficient technological materials so that teachers can
better transfer modeling to students, and to include more modeling in textbooks so that
students and teachers can access more mathematical modeling examples.

Keywords: Modeling, Elementary mathematics teachers, elementary mathematics teacher
candidates, Mathematical Modeling, Awareness

Giris
21. yuzyllda bilim ve teknolojideki gelismeler sonucu toplum egitim dinyasindan
“‘disinmeyi 6grenen” ve “yaraticiigi 6drenen” bireyler vyetistirmesini beklemektedir.
Dustuinmeyi Ogrenen, yaratici dusunceler ureten, karsilastigi problemlere etkili ¢ézimler
Uretebilen, ogrendiklerini gergek yasama transfer edebilen bireylerin yetistiriimesinde
matematigin énemi oldukga buyuktir.( Tutak & Gulder, 2014) Bu degisim gerek dinyadaki

gerekse Ulkemizdeki egditim sisteminde hizla etkisini gostermektedir. Bu etki 6gretim
programlarini da etkileyerek yenilikleri zorunlu hale getirmektedir.

Ginimulzde, ogrencilerin sadece okuldaki basarisi yetersiz kalmakta ve gergek
yasamda basarili 6drencilerin yetistiriimesi dnem arz etmektedir. Bu ylzden, ogrencilerin
okuldaki matematik derslerinden edindikleri bilgileri gercek hayatlarinda anlamli bir sekilde
kullanmalari énem tagimaktadir (Dede ve Yilmaz, 2013).ilkégretim programinin igerigi
incelendiginde gbze ¢arpan énemli noktalardan biri de matematiksel model ve modellemeye
ilk kez ve kapsamli bir sekilde yer verilmis olmasidir (MEB, 2005). Yeni programda
modelleme, 6gretim programinin temel Ogelerinden biri haline gelmistir. MEB (2007)
matematik egitiminin genel amaglarinda; Ogrencilere “Model kurabilecek, modelleri sézle ve
matematiksel ifadelerle iligkilendirebileceklerdir.” ve “Problem ¢ézme ile ilgili olumlu duygu ve
dislincelere sahip olur.” ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadeler matematik dersinde problem
¢ozmede olumlu tutum geligtirimesine ve matematik egitiminde modellemeye yer
verilmesinin dGnemsendigini ortaya koymaktadir.

Kertil, (2008) matematiksel modelleri, bir problem durumunu matematiksel olarak ifade
edebilmek igin zihinde var olan veya olusturulan denklem, fonksiyon, grafik ve matematiksel
distnme becerileri gibi yapilar olarak tanimlamigtir. Karpur (1998)ise matematiksel
modellemeyi temelinde gercek hayat problemlerine tercimanlik eden matematiksel
problemler, ger¢ek dinyanin sorunlarina dénustiren problemler olarak tanimlamistir.

Literatirde o6gretmenler ve &gretmen adaylarinin matematiksel modellemeye dair
yeterliliklerini, tutumlarini ve dusincelerini inceleyen cesitli arastirmalar yer almaktadir.
Korkmaz (2010) ilkégretim matematik ve sinif dgretmeni adaylarinin  matematiksel
modellemeye yonelik goruslerinin ve matematiksel modelleme yeterliliklerinin arastirilmasina
yonelik calisma yuritmustiir. Akgiin ve digerleri (2013) ilkégretim Matematik 6gretmenlerinin
matematiksel modelleme ile ilgili farkindaliklari tGzerine galismistir. Dede ve Yilmaz, (2013)
ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin modelleme yeterliliklerini ve Deniz ve Akgiin,
(2018) Ilkégretim Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerilerini
incelemistir. Bu calismalardan farkli olarak bu arastirmada ilkdgretim Matematik dgretmenleri
ve adaylarinin matematiksel modellemeye yodnelik bakiglarinin ve farkindaliklarinin
karsilastiriimasina yer verilmistir.

Yontem

Bu galismada amag, incelenen durumu etraflica tanimlamak, acgiklamak, standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki olasi iligkileri ortaya gikarmak
olmasi sebebiyle (Cepni, 2007) betimsel yaklasim kullaniimistir. Calismada bu desenin
secilmesinin sebebi arastirilan problemin bir yonlinU derinlemesine ve kisa surede
calisiimasina imkan vermesidir (Yin, 2003; Cepni, 2007). Calismada veri toplama araci
olarak, yari-yapilandiriimig mulakat kullaniimigtir.

Calisma Orneklemi gondillilik esasiyla yer alan Nigde ilinde bulunan farkli okullarda
gorev yapmakta olan demografik agidan farkli ozelliklere sahip 6 Ilkogretim Matematik
Oogretmeni ile 6 llkdgretim Matematik 6gretmen adayi olmak Uzere 12 kisiden olugsmaktadir.
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Bu farkhhgin, érneklem acisindan evreni en iyi temsil etme kapasitesine ulagiimasiyla
arastirmada etkili, faydali ve amaca ydnelik sonuglar doguracagi dusunutlmektedir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gorisme sorularinin guvenirligi ile ilgili uyusum yizdesi %70
oldugunda guvenirlik ylizdesine ulasiimis kabul edilmektedir. Hazirlanan goérisme sorulari
¢alisilan alanda uzman ¢ 6gretim Uyesi tarafindan incelenmis ve aralarindaki uyusum
yuzdesi %80 oraninda gercekleserek goriisme sorularinin gegerlik ve guvenirligi saglanmaya
calisiimistir. Milakata katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Miilakata Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen il Cinsiyeti Hizmet Yili
1 Nigde Bayan 3
2 Nigde Bayan 7
3 Nigde Erkek 14
4 Nigde Erkek 18
5 Nigde Erkek 21
6 Nigde Bayan 26

Milakata katilan égretmenler O1, 02,... 06 , d3retmen adaylari ise A1, A2,... A6 seklinde
adlandiriimistir. Katilimci 6gretmen ve adaylari ile gergeklestirilen mulakat sureleri ortalama
25-30 dakika sUrmustdr.

Bulgular
Model Kavramina iligkin Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Gériigleri

Model kavraminin ne olduguna iliskin verilen cevaplar Tablo 2’de gruplandiriimigtir.
Tablo 2.

Model Kavramina lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gorusler 01 02 O3 04 05 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6
Soyut bir kavramin X X X X X
somutlastiriimig hali

Derste kullanilan maket X X X X X

vb. materyaller

Bir galisma sonucu ortaya X
konulan drdn
Ornek alinan kimse X

Gorigmelerde O5 “Model nedir?” sorusunu “Karsimdaki insanin zihninde herhangi
konuyu somut olarak canlandirabilecegi bir Grindir.” A6 ise “Bir konuyu inceleme ve
sergileme imkani sunan (riinddr’ seklinde tanimlamistir.

“Modelleme” Kavramina iliskin Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Modelleme kavraminin ne olduguna iligkin cevaplar Tablo 3’'te gruplandiriimistir.
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Tablo 3.

Modelleme Kavramina lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gérisler 01 02 03 04 O5 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6

Soyut kavrami X X X X
somutlastirma

Konun iyi anlagiimasi X X X
icin model olusturma

Model olusturma sireci X

Bir konuda gercege X X
benzer goruntiler sunma

Konularin gergek hayata X
uyarlanmasi

Milakat siirecinde O3 modelleme kavrami ile ilgili bir fikri olmadigini belirtmistir. Genel
olarak bakildiginda verilen yanitlar somutlastirma, goérsellestirme, model olusturma ve model
kullanma kavramlari olarak sunulmustur.

“Matematiksel Model” Kavramina iliskin Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin
Gordusleri

Matematiksel model kavraminin ne olduguna dair cevaplar Tablo 4’te gruplandiriimigstir.
Tablo 4.

Matematiksel Model Kavramina lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gérisler 01 02 03 04 0O5 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6
Modelleme yapilacak X X X X X X X
konuya uygun gorseller,

grafikler

Konunun anlagilabilirligini X X X X

igin gelistirilen materyaller

Gdrsel zeka gelistirmeye X
yonelik arag-gerecler

Ornek olarak O5 “Model nedir?” sorusunu “Karsimdaki insanin zihninde herhangi
konuyu somut olarak canlandirabilecegi bir Urinddr.” , A6 ise “Bir konuyu inceleme ve
sergileme imkani sunan driinddr.” seklinde tanimlamistir.

“Matematiksel Modelleme” Kavramina iliskin Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin
Gordusleri

Matematiksel modelleme kavraminin ne olduguna dair cevaplar Tablo 5te
gruplandiriimigtir.
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Tablo 5.

Matematiksel Modelleme Kavramina iliskin Kodlar

Konu ile ilgili gérisler 01 02 03 04 O5 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6

Matematigi kolaylastirma, X
pratiklestirme

Matematigi materyaller X X X
kullanarak somutlastirma

Ginlik hayat problemlerini X X X X
matematige aktarma

Matematigi u¢ boyut X X
gosterimli aktarma

Gorlgme surecinde A2 matematiksel modelleme igin yeni bir yanit verememis
“Matematiksel model icin séylediklerimin aynisini algiliyorum.” yanitini vermistir. O3
matematiksel modellemeyi “Matematikte kullanmis oldugumuz y6éntemlerdir.” seklinde ifade
etmistir.

Matematiksel Modellemenin Derslerde Kullaniminin Onemine iliskin Ogretmenlerin ve
Ogretmen Adaylarinin Gorisleri

Gdrusme yapilan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel modellemenin
derslerde kullaniimasinin énemine iligkin verdikleri cevaplar Tablo 6’da gruplandiriimistir.

Tablo 6.

Matematiksel Modellemenin Derslerde Kullaniminin Onemine lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gorusler 01 02 O3 04 O5 O6 A1 A2 A3 A4 A5 A6
Gunluk hayat problemlerini X X X

sinifa tagimasi

Matematik dersini X

ezbercilikten uzaklastirmasi

Matematik dersini keyifli hale X X X

getirmesi

Matematigi kolaylastirmasi X X X X X X
Kalici 6grenme saglamasi X X X X
Bakis acilarini artirmasi X X X
Olumlu tutum gelistirmesi X

Gorugme sirecinde O3 ” Cocukluk dénemindeki editimden yola c¢ikarak klasik
ybntemlerle yapilan egitim taraftariyim, derslerimde kullanmiyorum.” gorisinde oldugunu
belirtmistir.

Matematiksel Modelleme Siirecinde Yasanan Sikintilara iligkin Ogretmenlerin ve
Ogretmen Adaylarinin Gériigleri

Matematiksel modelleme slirecinde yasanan sikintilara iliskin cevaplar Tablo 7’de
verilmigtir.
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Tablo 7.

Matematiksel Modelleme Siirecinde Yasanan Sikintilara lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gérisler 01 02 03 04 O5 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6

Her konunun X X X X
modellenememesi

Fazla zaman almasi. X X X
Modelin anlagiimamasi X X X X X
Kullanima elverigsizligi X

Mufredat yetistirememe X X
Siniflarin elverigsizligi X X

Hedeften uzaklasilabilmesi X X X
Maliyetin yiksek olmasi X

O1 matematiksel model kullanirken yasadigi olumsuzluklardan “Derste matematiksel
model  kullanirken  &grencilerin - hazirbulunuslugu  uygun  olmayabiliyor,  égrenci
anlayamayinca sikiliyor. Bazen kullandigimiz Matematiksel modelleme etkinligi asil
hedeflerinden uzaklasabiliyor. Matematiksel modellerin bir kisminin derste kullanima elverisli
olmamasi ders isleyisimizi zorlastiriyor.”olarak bahsetmistir.

Matematik Derslerinde Gergek Hayat Problemlerine Yer Verilmesinin Onemine iligkin
Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Goériigleri

Matematik derslerinde gergcek hayat problemlerine yer verilmesinin 6nemine iligkin
cevaplar Tablo 8’deki gibi gruplandiriimistir.

Tablo 8.

Derslerde Gergek Hayat Problemlerine Yer Verilmesinin Onemine lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gérisler 01 02 03 04 O5 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6
Matematik ve gercek hayat X X X X X X X
problemleri i¢ icedir.

Motivasyonunu artiriyor. X X X X X X X
Konu iyi anlasiliyor X X X X X
is yagamlarina hazirhyor. X X X

LGS’ye hazirliyor. X

06 ile yapilan gérigsmede “Matematik ve Gergek hayat problemleri zaten i¢ icedir.
Derslerde gercek hayat problemlerine yer verildiginde &grencilerin derse olan dikkatleri
artiyor yani motivasyonlari ylikseliyor. Siniflarda yetistirdigimiz &grenciler belki marangoz,
cati ustas! olacaktir. Gergek hayatla iliski kurdugumuzda aslinda onlari gelecekteki is
yasamlarina hazirlamis oluyoruz.” ifadesinde bulundu.

Matematiksel Modellemeyle ilgili Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Yaptig
Arastirmalara Yonelik Bilgiler

Matematiksel modellemeyle ilgili yapilan arastirmalara dair cevaplar Tablo 9'daki gibidir.

96



The 8™ International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Tablo 9.

Matematiksel Modellemeyle ilgili Arastirmalara lliskin Kodlar

Konu ile ilgili gorisler 01 02 03 04 05 06 A1 A2 A3 A4 A5 A6
Arastirma yapmadim. X X X X X X X X

Arastirma yaptim. X X X X

Aday 6gretmenlerden bazilari lisans egitiminde matematiksel modelleme dersi almig
olup o dénemde arastirma yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Okullarda ve Universitelerde Verilen
Matematiksel Modelleme Egitimi lle llgili Sundugu Oneriler

Matematiksel modelleme egitimi ile ilgili sunulan o&neriler Tablo 10’daki gibi
gruplandiriimisgtir.

Tablo 10.

Matematiksel Modelleme Egitimi ile ligili Sunulan Oneriler

Konu ile ilgili gorigler 01 02 03 04 O5 O6 A1 A2 A3 A4 A5 A6

Matematiksel modelleme X X X X X X
dersi zorunlu olmali

Matematiksel modelleme X X X X X
dersinin suresi uzatiimal

Hizmet ici egitim, kurs veya X X X X X X
seminerler verilmeli

Ders kitaplarinda daha fazla X X X

yer verilmeli

Stajda matematiksel X

modelleme ogretilmeli

Materyal destegi yapilmali X X X

Goriisme sirecinde O3 herhangi bir énerisi olmadigini ifade etmistir. O4 su éneride
bulunmustur; “ Ders kitaplarinda bulunan matematiksel modelleme drnekleri ok Ust
seviyededir. Ogretmenler bu sorulari 6grencilere aktarmakta zorlanmaktadir.”

Tartigma, Sonug ve Oneriler

ilkdgretim matematik égretmen ve dgretmen adaylari ile yapilan gériismelerden elde
edilen bulgular neticesinde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin model kavrami igin yaptiklari
tanim; gergeklerin basitlestirimis veya sematik temsilleri, (Van Driel & Verloop, 1999),
gergegin tamamini veya bir kismini temsil eden arag, zihinsel temsil, (Justi & Gilbert, 2003)
ifadeleri ile anlamsal agidan o6rtigsmektedir. Ogretmen ve dJretmen adaylar tarafindan
yapilan model tanimi ile literatiirde bulunan model tanimi paralellik géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin modellemeyi model kullanma seklinde disiinmeleri Kertil'in
(2008) modellemeyi model kullanma sireci olarak ifade etmesiyle paralellik géstermektedir.
Ogretmenler ve adaylar tarafindan yapilan modelleme tanimi modellemeyi yapilandirmaci
yonlendirme olarak dusinduklerini ortaya konmustur (Van Driel & Verloop, 1999).

Ogretmenler ve d3retmen adaylarinin matematiksel model kavrami ile ilgili yaptigi tanim
Kapur'un (1998) herhangi bir durumun 6zelliklerini formdl, esitlik, grafik tablo ve sekil gibi
matematiksel bir form ile ifade edilisi ve Meyer’in (1984) degiskenler, fonksiyonlar, esitlikler
ve esitsizlikler gibi matematiksel kavram pargalari olarak ifadesi ile karsilastiriimistir.
Kapur'un (1998) ve Meyer’in (1984) tanimlari agisindan incelendiginde 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin matematiksel model ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu sdylenebilir.
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Matematiksel modelleme ifadesi MEB’de (2005) belirtilen, gergek hayat problemlerinin
sadelestiriimesi, soyutlanmasi ya da bir matematiksel forma dénUstiriimesi seklindeki
tanimina, 2 6gretmen ve 2 d6gretmen adayinin tanimi paralellik gdstermistir. Bu sonugtan
hareketle 4 ogretmen ve 4 o6gretmen adayinin matematiksel modelleme ile ilgili bilgi
eksikliklerinin ~ oldugu  gbézlemlenmistir.  Gergeklestirilen  goériismelerden  hareketle
ogretmenlerin matematiksel modelleme ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, matematiksel
modellemeyi matematiksel model kullanimi ile karistirdiklari ve derslerinde matematiksel
modellemeyi yeterince kullanmadiklari disunulmektedir.

Arastirma sonucunda o&gretmen adaylarinin  blylk bdliminin matematiksel
modellemeyi derslerde kullanmanin dnemine ydnelik cevaplarinda 6gretmenlerden farkli
olarak olumlu tutum gelistirmesi, bakis agisi artirmasi, kalici 6grenme sadlamasi yanitlariyla
Ogretmenlere gbre daha genis yelpazeden yaklasarak yanitlar verdigi gordlmuistir. Bu
durumun sebebinin &gretmen adaylarinin daha fazla matematiksel modelleme egitimi
almalari ve bilgilerinin taze olmasi olarak disunulmektedir.

Ogretmen ve ogretmen adaylarina matematiksel model kullanma sirecinde
karsilasilabilecek aksakliklar soruldugunda her konunun modellenememesi, fazla zaman
almasi, modelin anlasilamamasi, kullanim elverigsizligi, mifredat yetistirememe, hedeften
uzaklasiimasi, maliyetin ylksek olmasi ifadeleriyle ortak yanitlar vermiglerdir. Karsilagilan
problemlerin model ve modelleme konusunda yeterli bilimsel bilgiye ve uygulama
deneyimlerine sahip olunmasi ile dnlenebilecedi dusinulmektedir.

Ogretmenler ve 6gretmen adaylari matematik derslerinde gergek hayat problemlerine
yer verilmesinin gerekliligi konusunda hemfikirdirler. Gravemeijer, (1998) tarafindan
matematik ogretimi gergek hayat problemleri ile baglamaldir ve matematik yapma
gereksinimini égretimin ana ilkesi olmasi gerektigini ifade etmigtir. Gravemeijer, (1998)’in
gercek yasam problemleri ile 6gretmenlerin distnceleri paralellik géstermektedir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylari arasinda 4 6gretmen adayr matematiksel modelleme ile
ilgili arastirma yapmis olup digerleri arastirma yapmadiklarini ifade etmiglerdir. Arastirma
yapan adaylarin yaptiklari arastirmalar lisans doénemine ait olup verdikleri yanitlarda
arastirma yapmayanlara goére anlamh bir farklihk goérilmemistir. Arastirma yapmayan
katilimcilara “Kendinizi matematiksel modelleme konusunda yeterli hissediyor musunuz?”
sorusu soruldugunda her birinden olumsuz yanit alinmistir. Urhan ve Dost, (2016) tarafindan
Ogdretime katki getiren degisikliklerden ve matematiksel modelleme gibi 6gretime katki
getiren yeniliklerden 6gretmenlerin haberdar olmasinin édnemi vurgulanmis olup arastirma
yuratilen égretmenlerin arastirma yapmamalari bu duruma ters dismektedir.

Ogrencilerin matematiksel modelleme siirecinde basarilarinin artmasi icin oéncelikle
ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Matematiksel
model ve modellemenin amacini, 6énemini, uygulamalarini anlatan hizmet ici egitimler,
seminerler, galistaylar daha 6nce bu konudaki egitimlerde yer almayan 6gretmenlere ydnelik
diizenlenebilir. Ogretmen adaylarina birgok Universitede verilen matematiksel modelleme
ders sUresi artirillarak uygulamalara daha fazla yer verilebilir.

ilkokul &grencilerinin LGS sinavindaki Matematik basarisinin artirimasi  adina
Matematik derslerinde modelleme kullanimina &ézen gdéstermelidir.  Ogretmenlerin
modellemeyi 6grencilere daha iyi aktarabilmesi igin yeterli teknoloji ve materyal ile donatiimig
ortamlar hazirlanmaldir.
Matematiksel modellemem etkinliklerinde materyal bulma konusunda eksiligi olan
dgretmenlerimiz icin daha fazla matematiksel modelleme 6rnegine ulagilabilmesi adina ders
kitaplarinda modellere daha ¢ok yer verilmelidir.
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Abstract

Values-based education aims to provide learners with opportunities for higher order thinking
and self-development. Values-based education also has a principal role in developing more
civil and democratic societies with an emphasis on human rights. Since 2005, Ministry of
National Education in Turkey has taken numerous initiatives to have the curriculum embrace
core values. By 2017, core values were highlighted in the curriculum as essential
components. However, previous analyses found that EFL standards hardly reflect core
values in the curriculum and materials. Moreover, they seemed to be randomly organized
and merely, implicitly. Still, teachers may be expected to deliver values-based education
explicitly and systematically using different mediums such as short stories. In this sense, this
study identified the potentials of two short stories of Graham Greene: The Destructors and |
Spy for values-based education in EFL classes. These stories were collected via document
analysis procedures aligned with expert opinions. Regarding Schwartz’'s framework of value
theory, thematic analyses for behaviors, motives, codes, and values were performed.
Findings proposed that two stories might capture Schwartz's theory of values, holistically;
however, some conflicts might arise as the dilemmas in the stories might reflect an
incongruence between the characters and the conflict among values. Potential classroom
practices where higher order thinking and values-based exercises at various levels were
presented to help with EFL learners’ internalization of values.

Keywords: Values-based education, moral development, short stories, EFL classroom,
language learners.

Yabanci Dil Derslerinde Kisa Oykiiler Yoluyla

Degerler Egitimi Igin Pedagojik Oneriler

(074

Degerler egitimi, 6grencilere Ust dizey diusinme ve kendini gelistirme firsatlari saglamayi
amaglar. Degerlere dayali egitim, insan haklarina vurgu yaparak daha medeni ve demokratik
toplumlar gelistirmesinde de 6nemli bir role sahiptir. 2005 yilindan bu yana, Turkiye'de Milli
Egitim Bakanhgi, 6gretim programlarinin temel degerleri kapsamasina yonelik ¢ok sayida
girisimde bulunmustur. 2017 yilina kadar, temel degerler programin énemli bilesenleri haline
gelmistir. Fakat, alan yazindaki ¢alismalar, yabanci dil 6gretim programi ve materyallerin
temel degerleri yeterli dizeyde yansitmadigini ortaya koymustur. Degerler, ilgili program ve
kazanimlarda duzensiz ve ortlk olarak yer bulmustur. Buna ragmen, yabanci dil
ogretmenlerinden kisa oykuler gibi farkli yontemleri kullanarak agik ve sistematik olarak
degerlere dayal egitim vermeleri beklenmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci,
Graham Greene’nin The Destructors ve | Spy adli iki kisa 6ykiistini degerlere dayali 6gretim
acisindan incelemektir. Bu hikayeler, uzman gérist alinarak dokiman analizi yontemi ile
belirlenmistir. Schwartz'in deger teorisi baglaminda hikayeler, davranig, motifler, gdstergeler
ve degerler kodlari kullanilarak tematik olarak incelenmistir. Bulgular, incelenen kisa
Oykdlerin Schwartz'in degerler teorisini bitilinsel olarak yansitabildigini ancak karakterler ve
degerleri arasindaki ayrimlarin, degerler catismasi seklinde yansiyabilecegini 6ne sirmusgtir.
Yabanci dil &grencilerinin bu degerleri i¢gsellestirmelerine yardimci olmak igin cesitli
seviyelerde Ust diizey duslinme ve degerlere dayali 6gretim uygulamalar 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerlere dayali egitim, ahlaki gelisim, kisa dykiler, ingilizce dersi,
yabanci dil 6grencileri
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Introduction

School culture plays a key role in the perceptions of teachers and students, and the
relationship of these agents may reflect their values. For teachers, it is necessary to
recognize school culture than simply being involved in pedagogic endeavors to enhance
students’ well-being. To achieve this purpose, it is significant to be sensitive to values-based
teaching and organize learning activities, accordingly (Mergler & Spooner-Lane, 2012).

All teaching activities and endeavors currently purport to change people for the better
(Johnston, 2003a). Teaching values explicitly may provide students with effective strategies
to make them successful and happy citizens (Koutsoukis, 2009). In this realm, as Johnston
(2003b, p.1) points out, the essence of language teaching pertains to values; however, most
of the time teachers may not be aware of the significance of these values. As the case is, the
main challenge for educators is to be sensitive to the values such as mutual respect,
confidence, constant improvement, experimentation, high expectations, risk-taking and to
motivate students to learn and internalize these values to succeed (Stolp & Smith, 1995).

Definition of Value and Values-based Pedagogy

The term “value” pertains to a variety of definitions. To Socrates and Plato, the emphasis on
values was for the development of good citizens through a decent education (Plato, 1961).
According to Koknel (2007), values can be defined as the measuring of abstract and
concrete concepts along with their positive and negative qualities. Values-based pedagogy,
on the other hand, is characterized by the explicit attempts to help learners gain the core
values through formal education (Zbar, Brown, Bereznicki, & Hooper, 2003).

Theoretical Framework: Schwartz’s Value Theory

The value theory of Schwartz (2012) suggests ten motivationally marked value orientations.
The theory stipulates dynamic relations of congruence or conflict among these values.
Schwartz (2012) maintains that the theory aims to unify different needs, goals, and motives.
The importance of values might change from person to person and the utilitarian way of
conceptualizing different values has been noticed since the 1950s.

Schwartz defined values as favorable and trans-situational goals. They serve as guiding
notions and each value has a type of motivational goal depending on the context. The value
theory (Schwartz, 1992, 2006, 2012) follows a scheme with six principal features as in the
following:

(1) Values have a close connection with affect,

(2) Values refer to pleasing goals that drive actions,

(3) Values are distinguished from norms and attitudes for specific actions and locations,

(4) Values provide a set of criteria for behaviors,

(5) Values are arranged by their relative significance, and

(6) The relative importance of values guides actions and behaviors.

Ten different values with their motivational goals are also as follows: self-direction,
stimulation hedonism, achievement, power, security, conformity, tradition, benevolence, and
universalism. In addition to the identification of those values, the value theory elucidates
dynamic relations among different values; any action in the pursuit of any value may have
consequences which conflict with some values or congruence with others.

Use of Narratives for Values-Based Pedagogy

Using narratives (stories) may be a medium to implement values-based education. This is
because narratives might be the best way to convey a world that is stocked with good and
evil and where characters may project themselves in different ways at different occasions
(Martin, 1992). Narratives can also help teachers integrate idealistic elements into their
practices (Goodson, 1992). Narratives may also facilitate inquiry that explores the meaning
of essential moral words, metaphors, and the implications of moral actions (Totterdell, 2005).
Indeed, like Paul Vitz, who maintained the importance of stories in promoting moral values,
other scholars (e.g., Bruner, 2004; Sarbin, 2004; Spence, 1983) have emphasized using
narratives for moral development.
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Problem and Purpose of the Study

Since 2005, Ministry of National Education (MoNE) in Turkey has taken numerous initiatives
to have the curriculum embrace core values (i.e., justice, friendship, honesty, self-regulation,
patience, respect, love, responsibility, and benevolence). By 2017, core values were
highlighted in the curriculum as an essential component. However, previous analyses (e.g.,
Ozturk & Tikiz Erturk, 2021) found that EFL standards at elementary level hardly reflect core
values and these values were randomly organized. Moreover, limited number of values (e.g.,
love, respect, friendship) might be traced through cognitive standards, implicitly. Similarly,
Tikiz-Erturk also (2020) argued that the values presented in secondary level EFL
coursebooks in Turkey were not displayed equally and these values did not seem to raise
learners’ awareness. Thereby, in its current format, the EFL curriculum or materials might
not support deliberate practices of values in classrooms.

Still, it may be teachers’ duty and moderation to deliver values-based pedagogy explicitly
and systematically using different mediums such as short stories. In this study, two short
stories by Graham Greene, The Destructors and | Spy, were elaborated. These stories were
chosen for their content as they held potential for values-based education in EFL
classrooms. Greene focuses on morality through comparative analysis of child characters
and childhood experiences in his writings and the tensions arising from adult-child
relationships is typical in his vision of life (Goldenberg, 1958). Greene specifically recognized
the influence of childhood environment by claiming that the effect of childhood may play a
major role in building one’s character (Goldenberg, 1958). Children in these stories
symbolize the innocent suffering; they tried to reach salvation with hope through the values.
In this sense, regarding Schwartz’s (2012) theory of values this study aims to address the
following research questions:

1. Which values are embedded in The Destructors?

2. How are the values presented in The Destructors?

3. Which values are embedded in / Spy?

4. How are the values presented in The Destructors?

Methodology
Research Design

This study employed qualitative research methodologies. The data were collected through
document analysis procedures. For the analysis, deductive thematic coding was used as
described in the following.

Data Source

The documents were in the form of two short stories. They provided background and context
for the research questions (Bowen, 2009). This study specifically focused on describing and
tracking discourse in The Destructors and | Spy by Graham Greene.

Data Collection and Analysis Procedures

Data were collected via document analysis procedures and expert opinions. First, a set of
stories were reviewed for their potentials of values-based education. Then, stories by the
same author were selected for the coherence of writing style. Initially, there were 10 stories
from 3 different authors. After meetings with the experts, two stories by Greene were chosen
for in-depth analysis.

Analysis of the data involved a critical immersion based on Schwartz’s values framework.
Following categories were employed for the analysis: characters’ behaviors, motivations for
the behavior, codes of the behavior, and values. Through the analysis of the stories and
characters in the suggested narratives, the cause-and-effect relationships could be
unearthed and the importance these characters attach to these values was purified. Stories
were exposed to a constant exploration and comparison (Glaser& Strauss, 1967). That is,
each researcher studied the texts twice at different intervals. Interrater reliability of the
analyses was calculated as a. 90. That is, the degree of agreement was calculated by
agreement (9) /phenomenon (10) as displayed in Table 1.
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Findings

In the following, research questions will be answered by presenting stories, exclusively. The
first two and the next two research questions pertain to The Destructors and | Spy,
respectively.

The Destructors

In the analysis of The Destructors, behaviors of the children (the gang) pertain to hostility.
They reacted to the old way of life (pre-war aristocratic society) believing that old codes must
be destructed. Although the children had some good intentions at times, they failed to
provide a clear moral code for themselves, and they seemed to have no sense of right or
wrong. For instance, they believed that an egalitarian society is to provide or sustain social
justice; however, the way they reflected their thought was through destruction. As a symbol
of pre-war aristocratic society, Mr. Thomas’s house was destroyed by the gang which
portrays an oppositional mode of character. The oppositional children in the story typically
have frequent angry outbursts in that they question the rules within the society and blame
Mr. Thomas (Old Misery) for their mistakes and immoral behaviors. This kind of children also
like annoying other people and they may appear agitated most of the time just as when the
gang members locked Mr. Thomas in the loo, destructed his home, and burned his money.

In the analysis of The Destructors, while the children represented independent action, feeling
and thoughts, and readiness for new experiences, Mr. Thomas represented the values of
self-restriction and order. Accordingly, the conflict within both parties can easily be observed
through Schwartz’'s (2012) integrated structure of values. Mr. Thomas’s actions were
representative of self-enhancement versus self-transcendence as well as conservation
versus openness to change. Mr. Thomas was obsessed with the pursuit of his self-interest,
his social status, money and material possessions, affiliation, all of which evoke power and
achievement in contrast to self-transcendence values like universalism and benevolence.
The children in the gang, however, were concerned with the welfare of other people as well
as the need for an egalitarian society where every individual enjoys their own freedom. Thus,
their behaviors reflect universalism and benevolence values (self-transcendence cluster) and
their code of behavior portrays some values such as freedom, self-independence, self-
respect, responsibility and courage. The gang members’ behaviors may seem hostile,
rebellious, and destructive, yet the circular arrangement of their values represents a
motivational continuum. Indeed, self-transcendence and openness to change clusters reveal
the fact that the underlying motivations of the behaviors of children are positive in fact (see
Table 1).

I Spy

In | Spy, the father and the son (Mr. Stowe and Charlie) are involved in illegal activities, and
they violate moral behavior through various justifications. Whereas Charlie tries to steal
cigarettes from his father's tobacco shop, he tried to mitigate the ridiculing behaviors of
schoolmates. Mr. Stowe, on the other hand, works as a spy for the German in the post-war
period in England, where every citizen has the fear of being bombed by the Germans. In this
story, it is also clear both the father and his son seem to portray negative codes of behavior
as in the first story (see Table 1). They violate morals to refrain from fear rather than
preserving their honor. The type of behaviors portrayed in I Spy displays moments of fear
and irritability. Both characters are engaged in ritualistic behaviors and, which in turn,
triggers the problematic behavior. Charlie, indeed, discovers later that he is loved and cared
for by his father; however, in the story he typically behaves like he is deprived of his father.
Charlie, indeed, looked for recognition by other male figures like mates when he tried to act
like a man. His lack of communication and cold relation with his father might demolish a
childhood.

In I Spy, regarding Schwartz’s framework, behaviors of both Mr. Stowe and Charlie might be
perceived in the pursuit of achievement through some values such as ambition, being
successful and being influential. The pursuit of achievement is compatible with power values.
These emphasize authority, securing one’s own social position and controlling others’
perspective within Schwartz’'s framework. However, while seeking success for themselves,
both the father and the son eliminated actions that might enhance the welfare of other
people, all conflicted with the pursuit of benevolence. Thus, it is obvious that the value
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clusters self-enhancement and conversation are close on the circular structure of Schwartz,
just as the motives of the characters’ behaviors are compatible with those values (see Table

1).

Thematic analyses of the two stories revealed that some children may act in different ways
and their behaviors are all to convey a message. Behaviors may be in oppositional,
challenging, anxious or withdrawn just like values as seen in Table 1. The motives for
behaviors, therefore, must be interpreted cautiously to help children thrive in and adopt
values. Moreover, two stories when presented together reflect Schwartz’s values, holistically.
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Table 1.
Thematic Analyses of The Destructors and | Spy.
Agent Behaviors Motives for the Behavior Codes of Behavior Values
Charlie Smoking and stealing tobacco To mitigate the effects of his Negative and oppositional Achievement: success and ambition
Stowe in his father’'s shop ridiculing schoolmates Power: authority and wealth
Mr. Being a spy and working for the  To refrain from fear, as a defense = Negative code of behavior Power: authority
Stowe German mechanism when war raged Achievement: success and ambition
Mr. Failing to decipher where the He believes that his house is Outdated code of behavior Conformity: Obedient
Thomas sounds are coming from during being arranged rather than being Tradition: Detachment
(the old the destruction destructed Power: social status and prestige, control or
man) dominance over people and resources
Security: safety, and stability of the self
Saving money rather than Being concerned with money and Pre-war code Security: safety, and stability of the self
spending it wisely, hoarder possessions rather than their Tradition: Accepting his portion in life
functionality
Sitting in the bathroom when he  The knowledge that he cannotdo  Obsolete and outdated code of Tradition: Politeness, devout
is trapped, failing to take-action,  anything to change things behavior Conformity: Obedient
just cries
The Voting within the group The belief in a more egalitarian Value strength and courage and  Benevolence: responsibility
Gang political and social structure hostile to the tradition, new code  Universalism: social justice

Burning the money, not stealing
it

Burning savings of Mr. Thomas

Caring for Mr. Thomas
by giving him blanket and food
when he is trapped

Rebellion and destruction to show
their hatred for the pre-war period

Rebellion for renewing the way of
life, pleasure of renewal
through destruction,

Materials are just tools not to be
hoarded and do not reflect social
status

of behavior

Post-war code, look down upon
stealing as a dishonorable act
that subscribes to a belief in the
value of property

Post-war code is valid, little
respect for money or materials

Sense of right, post-war code

Self-direction: independent
Stimulation: Daring, exciting life
Hedonism: enjoying new ways of life

Universalism: equality and social justice
Stimulation: daring

Self-direction: determine their acts on their
own, free from pre-war period behaviors

Stimulation: Daring
Self-direction: independent, free and curious

Benevolence: helping others in need, equality
in sharing the goods
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Discussion, Conclusions, and Implications

The current study examined the values embedded in the two stories of Greene to scrutinize
those values in relation to Schwartz’s value theory and offer implications for use in ELT classes.
Findings confirmed that agents in these stories acted upon some values. In the first story, the
Destructors, the clash between old and new, the youth and elders, monarchy and democracy
were obvious. The old acted upon conservation exercising conformity, security, and traditions. It
also exercised power for conservation. However, these values might not produce universalism
and benevolence which the youth demanded. When the youth acted upon stimulation and self-
direction, the clash between two parties exacerbated and reflected extreme behaviors
representing the values. The youth was open to change and motivated to experience self-
transcendence while the old was as strictly conservative. When these stories are merged for
instructional design, students may be exposed to Schwartz’s framework, holistically. However,
both the motives and values were represented via a conflict, dilemma, or misconduct which
teachers may not always prefer to present students as they are. Without exercising higher order
thinking, presenting such conflicts, dilemma, or misconduct might bear some undesirable
outcomes.

However, the conflict, dilemma, and misconduct might be utilized productively when students
engage in higher order thinking. Higher order thinking ‘occurs when a person takes new
information and information stored in memory and interrelates and/or rearranges and extends
this information to achieve a purpose or find possible answers in perplexing situation’ (Lewis &
Smith, p.136). As the stories presents clash, dilemma, or misconduct which can also be
contradictory to the Turkish culture, teachers’ initiating higher order thinking pedagogies can
help students examine information, claims, and reasons. That is, students can decide what to
believe, what to do, as well as why and how to create new ideas or objections. They can also
make predictions, solve nonroutine problems, and make judgements (Lewis & Smith, 1993).

For goal-oriented values-based pedagogy, it is also important to manage instruction and
materials. For this, Weiss (2003) described two stages of designing a problem. Weiss (2003)
stated that the problem used for higher order thinking should be appropriate, authentic, and
structured; therefore, students can willingly and purposefully manage it. Weiss (2003) also
stated that problems need to promote collaboration and self-directed learning. When students
deal with dilemmas or misconduct in these stories, they can identify values which will guide their
future actions. Some pedagogical implications will be presented in the following section.

To Arthur (2003), values-based education can be implemented through recognition practices,
exemplar practices, participation practices, service practices, teaching practices, and evaluation
practices. Recognition practices pertain to appreciation of all kinds of excellence. Good schools
establish rituals bringing school community to celebrate individuals’ and teams’ achievements.
A teacher might hang a ‘praise wheel' on a classroom wall and discuss the values and agents
with her students. The wheel might display a visual used for Schwartz's values and the class
can put students’ names who perform them most and best. On the other hand, exemplar
practices pertain to modelling character traits or values. Students assume roles for moral
responsibility, and they are encouraged to be exemplar of the values. For this set of practices,
both students and teachers can discuss when and how they can exercise different values. For
example, in the | Spy story, the father works for the Germans, and it might look he is practicing
the security. Students can discuss whether and why such a behavior would be exemplar, if at
all. They can also provide decent examples from their history or lives and discuss why their
examples reflect values.

Participation practices pertain to the opportunities when students get involved in
meeting the needs of school or community regarding fairness and respect for others. For such a
practice, some students might take over the roles of gang members and the old man. After they
act the scene of the gang’s helping old man following the destruction of his house, students can
reveal how they feel and how they would feel if they could change the story. They can also
discuss how the values would be different when they change some parts of the story. On the
other hand, service practices pertain to opportunities for service activities out of school. These
are meaningful experiences that students know why they are involved in a community project. A
teacher can implement such activities with volunteer students. Referring to the stories, the
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teacher can ask how the gang would be involved in service practices instead of destroying the
old man’s house. They can also discuss how the old man would react to the gang if they did not
destroy his house but help him survive referring to the values.

Teaching practices is the most familiar category as it pertains to curriculum’s having a
place for values and their integration into learning and teaching practices. Simply having
students read these two stories and using them to teach language might be a teaching practice.
For example, students might answer comprehension questions and discuss the stories
regarding values, motives for behaviors, and dilemmas. They can write a different end for each.
Or else, students can be asked to merge two stories and create a new one utilizing the themes
and values in there.

Lastly, for the evaluation practices, it is important to observe the change in agent’s
behaviors. Because the values-based education pertains to the community, ongoing practices
should be evaluated for their effectiveness regarding teachers’, students’, and community’s
application of values in different situations. On an honors list, accomplishments, and actions of
all agents in the school can be listed; therefore, all can evaluate their contribution to the school’s
ethos and community’s well-being. Based on periodical evaluations, action plans can be
developed for the upcoming semesters or years.
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Abstract

Within the scope of this study, a research has been conducted on whether the digital
badges can be used as assessment tools which are frequently preferred for recognition of
learning in higher education. Digital badges are about the recognition of new skills and
competencies acquired by learners, and digital badges reflect a system that represents learners'
acquired competencies in online environments and increases their recognition. In the first
phase, quantitative data was collected by survey form from 102 academic members working in
education faculties on whether digital badges can be used as an assessment tool in educational
environments. In the second phase, online focus group discussion was held with 8 faculty
members working only in the Measurement and Evaluation Department. The explanatory
sequential mixed design has been preferred as the method of the research. As a result of the
analysis, faculty members think it is necessary the digitization of competencies in teacher
training and faculty members have generally positive views about the use of digital badges as
assessment tools. Digital badges can be used as evidence of student learning efforts; however,
it is seen that there are points to be considered in the use of digital badges. First of all, it is
revealed that digital badges can be used as a holistic and process-based assessment tool
compared to one-time assessment and evaluation such as midterms and final exams. Rather
than judging with one assessment tool, a holistic evaluation can be made by giving badge to the
participation, a badge to the communication, another badge to the in-class learnings, and
evaluating these badges along with the exam grades at the end of the term. Unique badges
should be designed for different learning products. E-portfolio or digital CV should be provided
to learners where digital badges can be added to the collection. In this way, it is more
meaningful in terms of assessment that students have a digital CV with which they can
associate their earned badges instead of collecting many independent badges.

Anahtar Kelimeler: Digital badges as assessment tools, open badges, digital pathways.

Introduction

With the COVID-19 pandemic, concepts such as the digitalization of education and hybrid
learning have become more prominent in learning-teaching processes. In addition to
digitalization of teaching environments and distance education, the importance of innovative
digital measurement-evaluation applications is also increasing. Digital badges are among the
most popular practices among innovative digital measurement tools. Digital badge is a practice
that is closely related to the concepts of gamification, game principles and components of the
game. It is predicted that the use of digital badges can be a solution option to attract the
attention of learners born into a digital world (Z generation and alpha generation) and keep their
motivation alive. From this point of view, attention should be paid to the use of digital badges for
the purpose of providing learners with certain target behaviors or especially for assessment and
evaluation purposes. In addition to diploma, experience-centered competencies stand out more
among the global trends during the pandemic process. In determining competencies, different
experiences such as individual trainings and symposiums are no longer taken as criteria, but
innovative applications such as digital badges are preferred for their recognition.

Finkelstein, Knight, and Manning (2013) state that digital badges are a new form of
recognizing individuals' knowledge and skills among emerging technologies, and this format
reflects a graphical representation of knowledge and skills. At its most basic level, digital
badges are a new way to reflect and circulate what an individual knows and can display. Digital
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badges were born from the game world. These badges make the badge issuing resource, the
criteria for earning the badge, the proof of earning, the date issued and the expiration date
visible to the winner and discoverable by the observer. In this way, it provides the opportunity to
reach new audiences. Digital badges serve as a visual representation in recognizing learning
and achievements and proving that learning goals have been achieved (Finkelstein, Knight, &
Manning, 2013). For the use of digital badges, therefore, a suitable digital ecosystem is
required. This situation can be expressed as a badge bag where badges are collected
(Motheeram, Herselman, & Botha, 2018). Ahn, Pellicone, and Butler (2014) generally talk about
three themes related to digital badges. These themes are digital badges as a motivating
behavior, digital badges as a pedagogical tool, and digital badges as a qualification. First of all,
the function of digital badges as a motivator is a situation that is frequently expressed in the
literature. First, digital badges encourage learners to complete a task. Second, as a pedagogical
tool, digital badges offer learners a learning curriculum and visualize learning path activities. It
shows what kinds of learning and competencies are important. Third, digital badges, which
serve as credentials, are now an alternative to traditional documents such as diplomas and
certificates in the business sector (Ahn, Pellicone, & Butler, 2014). Therefore, the use of digital
badges in education should be considered in depth.

Education Information Network (EBA) seems to utilize digital badges effectively in Turkey.
In Education Information Network, learners earn "Discovery Badges" specific to their first use for
some actions such as the first activity participation, first message, first homework completion
and first discussion, and "Accumulation Badges" for their regular use (Aksoy & Usta, 2020).
Hebebci and Usta (2018) point out that digital badges are digital images that represent learner
competence and success and are used in education as well as in many other fields. When the
literature is examined, it is seen that there are various studies on the use of digital badges in
education (Abramovich, 2016; Amano, Tsuzuku, Suzuki, & Hiraoka, 2017; Besser & Newby,
2019; Carey & Stefaniak, 2015; DiSalvio, 2016; Dyjur & Lindstrom, 2017; Iwata et al., 2017;
Otto and Hickey, 2014). In this context, when the existing studies are examined, these studies
generally apply digital badges in higher education level (Carey & Stefaniak, 2018); designing
digital badges as reflection tools (Amano et al., 2017), design principles in digital badges (Otto
& Hickey, 2014); acceptance of digital badges as a qualification certificate (DiSalvio, 2016), use
in the measurement process in higher education (Abramovich, 2016), use in professional
development (Dyjur & Lindstrom, 2017), evaluation of the effect of digital badges as feedback
tools (Besser & Newby, 2019) and its evaluation as a source of motivation (lwata et al., 2017).
There are several studies conducted nationally about the educational use of the digital badge in
Turkey (Aksoy & Ertugrul, 2020; Basal, Aytan & Kaynak, 2019; Yildirm, Celik, Kaban &
Yildirim, 2017; Guler & Giler, 2015; Hebebci & Usta, 2018; Kandemir, 2014). In this context,
when current studies are examined, studies focus on how digital badge designs should be
(Guler & Giler, 2015), the use of digital badges in the evaluation process (Celik et al., 2019),
the opinions of secondary school students on the use of digital badges on the EBA system
(Aksoy & Ertugrul, 2020), It is seen that there are opinions of teachers and teacher candidates
about the use of digital badges in educational settings (Basal et al., 2019; Hebebci & Usta,
2018) and literature review studies (Kandemir, 2014). It is so important to addresses whether
digital badges can be used as assessment and evaluation tools from the perspectives of
education faculty members.

Method

In this study, the descriptive sequential design is used as a method, which is among the
mixed method studies. From the perspectives of education faculty members, it has been
attempted to determine whether digital badges can be evaluated as assessment and
measurement tools. First, quantitative data are collected through questionnaires, then
qualitative data are collected in order to further elaborate the findings obtained quantitatively.
Therefore, this study uses descriptive sequential mixed pattern design (Quantitative —
qualitative = explanation). This design is popular among education researchers (Subedi, 2016).
This study is limited with participants in Turkish academic higher education context. Also, it is
limited to partcipants working in education faculties.
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Study Group

Study group consists of education faculty members working in five different state
universities in 2020. Study group has been chosen with convenience sampling technique. When
analyzed on a regional basis, it is seen that the participants consist of academic staff working in
the Black Sea, Central Anatolia, Mediterranean, Marmara and Aegean Regions. In both the
quantitative and the qualitative aspects of the research, attention is paid to the inclusion of
faculty members from different regions and academic titles in the study. There are 102
participants in the quantitative stage and 8 participants in the qualitative stage.

Table 1.

Descriptives of the Participants in the Quantitative Dimension

Variables Participants
25-31 age 28
32-38 age 33
39-45 age 29

46 and above age 12
Male 40
Female 62
Educational Sciences 29
Primary Education 23
Turkish and Social Studies Education 26
Mathematics and Science Teaching 24
Table 2.

Descriptives of the Participants in the Qualitative Dimension
Variables Participants
Male 3

Female 5

Study area Assessment and Evaluation
Associate Professor 2
Assistant Professor 4
Doctorate Research Assistant 2

Data Collection Tools

In this sequential explanatory mixed design, quantitative data are collected through
questionnaire. The assesment items are developed by the researcher based on the literature,
and then the content validity is achieved in line with the views of two experts from the computer
teaching and technologies department and the educational sciences department. In the second
stage, online focus group discussion is held with eight faculty members from the field of
assessment and evaluation, and in-depth questions are asked to provide detailed analysis. The
first data collection tool includes 15 items and the second data collection tool includes six items.

Data Analysis

Wihtin the scope of this research, the internal consistency coefficient Cronbach Alpha is
calculated to determine the reliability of the measuring tool. As it is not a scale but
questionnaire, the reliability coefficient is calculated or each item and it is seen that the
Cronbach Alpha values range from the lowest a = .74 to the highest a = .90. For nonparametric
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measurements, it is more accurate to use descriptive statistics such as median and mode
instead of arithmetic mean; range instead of standard deviation; histogram instead of graph,
and nonparametric tests for difference and correlation calculations (Boone & Boone, 2012).
Therefore, the mode is preferred in analyzing the questionnaire item scores. In the second
stage, content analysis is used to analyze the qualitative data obtained from the online focus
group discussion. Content analysis is carried out by discovering patterns, themes and
categories by encoding within the data (Patton, 2014, p.453). In the first stage, the codes are
created. Next, the codes are categorized under common themes. Data are encoded by a
second encoder to calculate reliability. Qualitative data and the code definition table made by
the researcher are given to the second coder. The formula of Miles and Huberman (1994, p.64)
is used for the agreement between the researcher and the second coder, and the agreement
level is calculated as .91 for the first theme and .90 for the second theme. According to Miles
and Huberman (1994), compatibility levels of .80 and above are considered as sufficient
compatibility.

Findings

The findings of this study are presented in line with the problems of the research.
Descriptive analysis are listed in Table 3:

Table 3.

Overview of participants about having a digital badge

Variables Frequency Percentage

Yes 13 12,7

Having Digital Badge
919 g No 89 87,3

When Table 3 is examined, it is seen that the majority (87%) of the faculty members do not
have a digital badge. In addition, it is noteworthy that among the participants, albeit at a low
level, there are those familiar with the practice of digital badges, in other words, prefer digitizing
their competencies (12.7%). When it is examined, it is seen that these lecturers with digital
badges are generally from the field of educational sciences and basic education. Those aged
between 32-38 prefer digital badges more (n = 9), and female faculty members (n = 10) have
more digital badges than amles (n = 3). Descriptive analysis of the questionnaire items about
digital badges is included in Table 4:

Table 4.

Mostly agreed views on the use of digital badges from the faculty members' perspectives

Questionnaire items

Totally disagree 2

Disagree 12,13

Undecided 14,3,5,7,8,9, 11
Agree 1,10,15

Totally disagree 4.6

When the questionnaire items related to digital badges are examined, it is found that the
items with the highest modality include items number 1, 4, 6, 10 and 15. Looking at these items,
the most agreed upon expressions of the participants regarding the use of digital badges are as
follows:
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‘I think digital badges have a complementary value demonstrating expertise and
competence, not a substitute for a diploma.”

“I support the representation of competencies in teacher training with digital indicators.”

“I think digital badges provide an opportunity for process-based evaluation compared to a
single measurement tool.”

“l think there are problems with who awarded digital badges and in return for what
achievement (e.g. transparency, accreditation).”

“I think that digital badges should only be used for other factors but not success, such as
attendance and participation.”

When Table 4 is examined, it is seen that education faculty members generally have
positive attitudes towards digital badges. In addition, it is noticed that they are indecisive about
the use of digital badges as a direct assessment and evaluation tool. Although faculty members
think that digital badges can be used to demonstrate competencies for recognition of learning,
traditional practices such as diplomas and certificates should still continue, and innovative
digital applications should be supportive of traditional practices. In addition, instructors agree
that digital badges enable a more process-based assessment than standard tests such as
midterm and final exams. At the same time, the instructors agree that digital badges should be
used for other kinds of evaluations rather than success (class participation, discussion,
attendance, cooperation, etc.). They think that there may be some potential problems related to
the issuance of digital badges such as transparency.

When the questionnaire items related to digital badges are examined, it is found that the
items with the highest modality in the expressions of “strongly disagree” and “disagree” include
items 2, 12 and 13. Looking at these items, the most agreed negative expressions about the
use of digital badges are as follows:

"l think traditional applications such as diplomas and certificates will be replaced by
innovative applications such as digital badges."

“l think digital badges are practices that measure competencies accurately and precisely,
similar to the scores obtained in standardized tests.

“l think new generation certifications like digital badges are being taken into account by
employers (like private schools).”

It is striking that digital badges still need time to be officially accepted and evaluated by
institutions and their popularization is not complete. Faculty members think that private schools
serving the context of Turkey are not yet ready to accept digital badges in determining the
competence of teachers in. In addition, they think that standard tests are more sensitive and
accurate within the scope of assessment and evaluation in knowledge-based learning.

As for the qualitative findings, there emerges two themes about the views of faculty
members in the field of assessment and evaluation regarding the use of digital badges for
assessment and evaluation purposes. The first theme is "innovation, demonstration of learning
and motivation" and the latter theme is "the nature of digital badges". Four codes emerge under
the theme of innovation, demonstration of learning and motivation, and six codes under the
theme of the nature of digital badges. Findings regarding the themes and codes related to the
use of digital badges for assessment and evaluation purposes are given in Table 5:
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Table 5.

Themes and Codes Regarding the Use of Digital Badges as Assessment and Evaluation Tools
Themes Codes

Innovation, ¢ Digital badge is an innovative practice compared to standardized

Demonstration assesments.

of Learning

and Motivation e Digital badges allow for process-based evaluation.

e Itis motivating for learners to make learning visible/displayed.

e Itis motivating to present digital badge as learning evidence for non-
school institutions.

Nature of e It should be clear the content of the digital badge.

Digital Badges
g g e It should be clear for what success the digital badge is awarded.

e It should be clear whether the digital badge represents a competence
like innovatiness or a product like office programs.

e Digital badges should be collected in an e-portfolio / digital CV

e It should be clear the date of the digital badges and the issuer
(instructor / institution).

e The designs of the badges should be specific to area and avoid
similarity.

When Table 5 is examined, it is revealed that digital badges are seen as an innovative
practice compared to classical tests, digital badges enable process-based evaluation, that
learning becomes visible / exhibiting motivating, and they can be presented as a learning
evidence for out-of-school institutions. However, there are some concerns about digital badges
for instructors. The content of the digital badge, the achivement standards of the digital badge,
the issuer should be clear. Digital badges should also be collected in an e-portfolio / digital CV.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

In this study, using digital badges as an assessment and evaluation tool is examined from the
perspectives of education faculty members. In this study, it is revealed that the use of digital
badges in assessment and evaluation is appropriate, but there are some criteria that need to be
considered first. To start with, faculty members think that teacher training institutions need to
adapt to a world where competencies are digitalized, and it becomes important to adopt such
innovative practices like digital badges. Education faculty members think that digital badges will
not replace traditional practices such as diplomas and certificates, and digital badges should be
used more in areas other than success such as participation in activities, class attendance.
They assume that digital badges have a complementary value to diploma and provide an
opportunity to make process-based evaluations. In the in-depth interviews, more positive
opinions emerge about the use of digital badges for assessment and evaluation purposes. First
of all, it has been stated that digital badges are innovative and have a high motivating aspect for
learners. As in the quantitative data, it has been emphasized that digital badges enable a
process-based evaluation in learning and teaching environments. Digital badges are motivating
because learners can display the digital badges- in other words, their competence and skills.
There are however some concerns; for instance there is a need to provide information about
what the digital badge means, as well as what has been achieved in this badge in terms of
content and scope. It should be clear which standards the learner has achieved for academic
success (such as 80% of the content) in the rewarding of the digital badge. Third, it must be
clear whether the digital badge refers to an intellectual competence such as critical thinking,
entrepreneurship, or a product such as storytelling or play therapy.

114



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Kandemir (2014) states that various assessment methods specific to online learning are used to
observe learners' success in online learning environments. According to him, digital badges are
used as a valid indicator of success, knowledge and skills. Digital badges and badge collections
approved in educational environments can be used for learning recognition and certification with
defined evaluation criteria. There are studies in the literature that are in parallel with the finding
that the digital badges do not replace diploma but have a complementary value. In Dyjur and
Lindstrom's study (2017), many participants have a positive perception about badges, they find
them original and innovative; however, some participants find digital badges less prestigious
than certificates and have a more modest perception. It is underlined that digital badges are
preferred in pre-higher education levels and in teaching training programs rather than in higher
education. In the study, it is stated that the appearance of the badge may have an effect on the
perceived reputation, digital badges are generally motivating, and they are used in various ways
such as social media sharing and job searches (Dyjur & Lindstrom, 2017). In study of Yildirnm et
al. (2017), the digital badges of the participants can be used like other documents. It is emerged
that digital badges can be presented alongside certificates of achievement such as diplomas.
These two cases show that digital badges can be used to document learner success, albeit in
different situations.

Jones, Hope, and Adams (2018) also state that teachers have a positive view of digital badges,
but they do not understand the purpose of digital badges sufficiently. They state that teachers
working with the younger age group value this practice more. According to Mehta, Hull, Young,
and Stoller (2013), digital badges as a form of small-scale certificate can provide a more
detailed framework to evaluate students' knowledge and skills, provide evidence of what they
have learned, and show that their skills are progressing. In line with the findings of this study,
Alaswad and Nadonly (2015) and Yildirim et al. (2017) conclude that digital badges increase
motivation. In addition, the finding that the digital badges can be accepted as learning evidence
coincides with the work of Hole (2014) and Pedro et al. (2015). Hole (2014) and Pedro et al.
(2015) consider digital badges as proof of success. They consider digital badges alongside their
metadata containing evidence of knowledge, skills and achievements, and accept them as an
indicator of individual progress. Hebebci and Usta (2018) find out that digital badges can be
considered as a tool that reflects the various competencies of learners. Teachers stress some
of the advantages and disadvantages of using digital badges in the educational environment.
Digital badges have some advantages such as motivation towards the lesson, active
participation in the lesson, following the student's progress, communication, responsibility. The
majority of teachers think that with some improvements, the use of digital badges will become a
common practice. Yildirm et al. (2017) claim that digital badges are effective in revealing
learners' competencies and knowledge levels. They emphasize that the use of digital badges in
learning-teaching processes has become increasingly widespread and that it has started to take
its place among documents such as diplomas and certificates in reflecting learners' knowledge
and skills. Digital badges increase students' academic success, learning motivation, class
participation and student satisfaction. Digital badges can also be used to show the level of
success and competence with documents such as diplomas and certificates. Aksoy and Usta
(2020) claim that the quality of digital badges is very important. Aksoy and Usta (2020) claim
that students and teachers have generally positive perceptions about digital badges. However, it
is emphasized that the descriptions of digital badges should be clearly stated, evaluations
should be at individual level and in a way that does not violate student privacy.

It is apparent that Society 4.0 and Education 4.0 which have started with the digital age will be
an open digital certification society, in other words, a society of digital badges. The education
industry now gets interested in digital badges that are easily accessible, portable, exhibited,
approved and accredited. The problem of approval and accreditation, which is shown as the
biggest problem, will be facilitated by the international organizations to recognize these badges,
evaluate them and record them with their metadata. It is envisaged that learners will be able to
present not only their diplomas and certificates, but also their digital badges as a proof of
learning to employers in different parts of the world within the scope of lifelong learning.
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Oz

Matematigin kavranmasinda énemli sayilar ve igslemler 6grenme alani énemli bir yer tutar. Bu
nedenle, 5. siniflarda matematik tarihi ile desteklenmis sayilar 6dretiminin, égrencilerin 6. 7. ve
8. Siniflardaki aritmetik bagarilarina katkida bulunabilir. Bu arastirmanin temel amaci ilkdgretim
5. sinif matematik dersi sayilar 6grenme alaninin matematik tarihine iliskin video destekli
materyaller ve etkinliklerle zenginlestiriimis 6grenme ortaminda 6gretiimesinin dgrencilerin
akademik basarisina anlaml bir etkisi olup olmadidini ortaya koymaktir. Deney grubunda 18,
kontrol grubunda 21 6grencinin katildigi yari deneysel galismada 8 aritmetik konusu bes
haftada toplam 25 ders saati igerisinde islenmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Sayilar
Basari Testi (KR-20=0.85) kullaniimis, veriler Kruskal Wallis ve Mann Whitney U parametrik
olmayan testler ile analiz edilmistir. Bulgular agisindan bakildiginda, matematik tarihine iligkin
video destekli 6gretim yapilan deney grubunda anlamli 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farkhlik olsa da, bu arastirma ilgili deneysel miidahaleyi destekler nitelikie oldukga
zayif kanitlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: matematik tarihi, sayilar ve islemler 6grenme alani, sayilarin 6gretimi

Abstract

Comprehension of math starts with comprehension of the numbers, so teaching arithmetic with
math history at 5" grade may have a great effect on 6", 7", and 8" grade number subject. The
main purpose of this study is to determine whether the enriched classroom environment, with
video supported math history related materials has a significant effect on the academic
achievement of students at fifth grade arithmetic learning domain. It is a semi-experimental
design research. There were 18 students in the experimental group, with 21 students in the
control group, after students with special education needs excluded from groups. Eight
arithmetic domain related aims have been taught over twenty-five hours in five weeks. The
results of the experimental study used the Numbers Achievement Test (NAT), which was
developed by the researcher (KR-20= 0.85). The achievement test was applied to both
experimental and control groups as pre-test and post-test. Data were analyzed by Kruskal
Wallis and Mann Whitney U nonparametric tests. Although there was a significant difference
between the pre-test and post-test scores in the experimental group, this study provides weak
evidence supporting the relevant experimental intervention.

Key words: history of mathematics, numbers and arithmetic learning area, teaching number
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Problem

Ulkemizin matematik basarisi ile ilgili gdstergelerden bazilari olarak kabul edilen PISA
(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMMS (Uluslararasi Fen ve Matematik
Arastirmasi) sinavlarinda ortalamanin altinda basarilar sergilemesi (Akyliz ve Pala, 2010;
Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Dogan ve Baris, 2010; ince ve Géziitok, 2017; Kilig, Aslan-
Tutak ve Ertas, 2014; Yalcin, 2011), matematik egitimine iligkin tartismalari beraberinde
getirmektedir. Bu tartismalar kapsaminda diger Uulkelerinde gec¢mis vyillarda matematik
egitimlerine iliskin gergeklestirdikleri reformlar, 6gretim programlarina iliskin Glkemiz ile
kargilastirmali sekilde degisiklikleri inceleyen c¢alismalar bulunmaktadir (Akytz ve Pala, 2010;
Celen ve digerleri, 2011; Eraslan, 2009; Gelen ve Beyazit, 2007; Kili¢ ve digerleri, 2014; Yalgin,
2011).

Uluslararasi sinavlarda Turkiye’nin performansina iliskin sonuglar, durumu inceleyen
calismalarin bulgulari ve Dinya’daki egitim ile ilgili yeni yaklagimlarin etkisi ise 2004 yilinda
yenilenen ilkogretim matematik programi, 2005-2006 yilindan bu yana uygulanmaktadir.
Yapilandirmacihdr ve bilisselci yaklagimlari merkeze alan programda sarmallik ilkesi
gozetilmektedir. Bununla birlikte, bu programda ilk defa matematik tarihi, su gerekgelendirme ile
matematik 6gretim programina dahil edilmistir: “Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel
olarak insan ddsincesinin gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin
6nemini kavrayabilecektir’ (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi (MEB-TTKB), 2009).

Matematik tarihinin matematik egitimine entegre edildigi ¢alismalar, 6grencilerin bilimin
gelisimini anlamalarina katki saglamasi, elestirel disinme ve kesfetmeye ydOneltmesi,
matematigi tarihsel siregte insanlarin kollektif tGrind oldugunu anlamasi yoluyla (Marshall ve
Rich, 2000; Tillema, 2005; Wilson ve Chauvot, 2000); 6grencilerin meraklarini ve ilgilerini strekli
tutarak (Savizi, 2007) bagarilarina katki saglayabilecegine isaret etmektedir.

Bu calismanin temel amaci, ilkdgretim 5. sinif matematik dersi sayilar 6grenme alaninin
Ogretilmesinde, matematik tarihine iliskin video destekli materyaller ve etkinliklerle
zenginlestirilmis icerik ile 6gretilmesinin 6drencilerin akademik basarisina anlamli bir etkisi olup
olmadigdini incelemektir. Bu temel amag dogrultusunda, arastirmanin alt problemleri sdyledir:

1. Gruplarin 6n test puanlari arasinda,
2. Kontrol grubunun 6n test-son test élgimleri arasinda,
3. Deney grubunun 6n test-son test dlgimleri arasinda,
4. Gruplarin son test puanlari arasinda,
5. Gruplarin erisi puanlari arasinda,
anlamh farkliliklar var midir?

Yontem

Arastirma yari deneysel deneme modelinden "kontrol gruplu 6n test son test" deneysel
modele gore desenlenmistir. Yari deneysel modellerden 6n test-son test esitlenmemis kontrol
gruplu model temel alinmigtir. Modelin en dnemli dezavantajinin uygulama éncesinde gruplarin
esitliginin saglanamamasi oldugu sodylenebilir (Ozmen, 2019). Bu arastirmada bagimsiz
degisken matematik tarihine iligkin video destekli materyaller ve etkinlikler ile zenginlestiriimis
icerik ile MEB 5.sinif matematik ders kitabindaki etkinliklere baglh kalinan igerik, bagimli
degisken ise ogrencilerin sayllar 6grenme alanindaki akademik basari dizeyleridir. Deney
grubunda dersler arastirmaci tarafindan yurGtilirken, kontrol grubunda dersin 6gretmeni
dersleri yuritmustar. Deney grubu 18 (8 kadin, 10 erkek), kontrol grubu 21 (10 kadin, 11 erkek)
ogrenciden olugsmaktadir. Deneysel desenin sematik gdérinimu asagida belirtilmistir:

Tablo 1. Deneysel Desenin Sematik Gériiniimii

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
G, 044 X4 012
"""" G, 0w X 0
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G;: Deney Grubu 1
G,: Kontrol Grubu 1

X4: Sayilar Unitesine iliskin matematik tarihine iliskin video destekli
materyallerin ve etkinler ile zenginlestiriimis icerik, Uygulayici: Arastirmaci

Xz Sayilar Unitesine iligkin 5-8 Matematik Ogretim Programinda yer alan
etkinlikler, Uygulayici: Ogretmen

011, 0,1 On test puanlari
012, 055 Son test puanlari

Veri toplama sureclerinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi kullaniimistir.
Basar testi gelistirme surecinde, sayilar 6grenme alanina iliskin hedefler belirlendikten sonra,
ilgili hedeflere ydnelik, SBT sinavlarinda sorulmus olan sorular incelenmig, hedefler ve ilgili
sorular eslestirilmis, yeterli soruya ulasildiktan sonra denemelik form hazirlanmigtir. Matematik
egitimi anabilim dalinda iki 6dretim Uyesi ve bir matematik 6gretmeninden uzman kanisi
alindiktan sonra, 34 soruluk ve 32 soruluk iki form olusturulmustur. 175 6grenciye uygulanan
testler test ve madde 6zellikleri agisindan analiz edilmistir. TUm hedeflere yonelik sorulari iceren
23 maddelik basari testinin son formunun KR-20 givenirlik katsayisi .85'tir.

Uygulamalar 25 ders saati suUrmustar. Verilerin analizinde, parametrik test
varsayimlarindan “verilerin normal dagilmasi” 6l¢itl, sinirh sayida denek olmasi nedeniyle
kargilanmamistir (n<30, Ngeney =18, Niontra=24) (BUylkoztlirk, 2007; Tabachnick & Fidell, 1996).
Arastirmada non-parametrik analizlerden yararlaniimistir (Wilcoxon lIsaretli Siralar, Mann
Whitney-U). Verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlaniimistir.

Bulgular
1. Birinci alt probleme iliskin bulgular:

Bu alt problem gruplarin éntest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadidini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu yurutilen Mann-Whitney U testi analiz sonuglari Tablo 2’de yer
almaktadir:

Tablo 2.

Gruplarin Ontest Puanlarina lliskin Mann Whitney-U Analizi Sonuglari

Aleiim n Siralar Siralar Mann- 7 p
¢ Ortalamasi Toplami Whitney U
Kontrol 2 24.07 505.50 103.50 - .0
1 2.429 15
Deney 1 15.25 274.50
8

Tablo 2’de goéruldugu tzere, Mann Whitney U analiz sonuglari, kontrol ve deney gruplarinin
Ontest puanlari arasinda kontrol grubu lehine anlaml bir farkhlik bulunmustur (p= .015). Bu
durum deneysel desen ile ilgili calismalara baglamadan énce kontrol grubundaki 6grencilerin
ZZ
. N-1
formulu ile hesaplanan etki buyikligu, .15 dizeyinde bulunmustur. ligili anlamh farkhlik kiguk

bir etki blyUkligine sahiptir (Leech, Barrett, & Morgan, 2005).

sayilar unitesi ile ilgili bilgi dizeylerin daha yuksek olduguna isaret etmektedir. nz =

2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular:

ikinci alt problem kontrol grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlik
olup olmadigini belirlemeyi amacglamaktadir. Wilcoxon-Isaretli siralar testi gerceklestiriimistir.
Teste iligkin betimsel veriler ve analiz sonuglari Tablo 3’te belirtilmistir:
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Tablo 3.

Kontrol Grubu Sayilar Unitesi Basari Testi Ontest-Sontest Puan Ortalamalari ve Standart
Sapma Degerleri

Y Ss
Ontest 7.33 3.72
Sontest 8.62 3.49

n=21

Tablo 3’e gore, kontrol grubunun 6ntest ortalamasi 7.33 iken, sontest ortalamasi 8.62;
Ontestte standart sapma 3.72 iken sontestte 3.49 olarak hesaplanmistir.

Kontrol grubunun &ntest sontest Wilcoxon isaretli siralar analizi sonuglari Tablo 4’te
belirtilmigstir.

Tablo 4.

Kontrol grubu sayilar (nitesi basari testi 6n test- son testi Wilcoxon igaretli siralar testi
sonuglari

Ontest-sontest n Sira Sira Z P
ortalamasi toplami
Negatif sira 7° 9.43 66.00 - 143
1.465°
Pozitif sira 13° 11.08 144.00
Esit 1°

a. sontest<dntest, b. sontest>0ntest, c. sontest=6ntest, d. Negatif siralar temel alinmistir.

Wilcoxon-igaretli siralar testi sonuglarina goére kontrol grubunda, 6ntest ve sontest
sonuglarl arasinda ortalama baglaminda bir ilerleme kaydedilmis olsa da, sz konusu ilerleme
anlamlilik bir farkhhida isaret etmemektedir. Yani, kontrol grubunda dntest ve sontest sonuglari
arasinda anlaml bir farklihk bulunamamistir.

3. Ugtincii alt probleme iliskin bulgular:

Uglinci alt problem deney grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemeyi amaclamaktadir. Wilcoxon-lsaretli siralar testi gerceklestirilmistir.
Teste iligkin betimsel veriler ve analiz sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da belirtiimistir:

Tablo 5.

Deney grubu sayilar (nitesi basari testi ontest-sontest puan ortalamalari ve standart
sapma degerleri

Y Ss
Ontest 4.72 2.82
Sontest 7.67 2.63

n=18
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Tablo 6.

Deney grubu sayilar Unitesi basari testi 6n test- son test Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglari

Ontest-sontest n Sira Sira Z P
ortalamasi toplami
Negatif sira 3° 2.83 8.50 - .001
3.233¢
Pozitif sira 14° 10.32 144.50
Esit 1°

a. sontest<dntest, b. sontest>0ntest, c. sontest=6ntest, d. Negatif siralar temel alinmistir.

Analiz sonuglarina deney grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda, sontest puanlari
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur (z= -3.233, p= .001). r = \/% formala ile hesaplanan etki
blyudkligune gore, .76 dliizeyinde ¢ok blylk bir etki s6z konusudur (Leech, et al, 2005).

4. Dérdiinci alt probleme iligkin bulgular:

Dérdincu alt problem deney ve kontrol grubuna devam eden 6grencilerin sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirmemeye yoéneliktir. Bu amaclar MannWhitney
U testi uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Sayilar Unitesine lliskin Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Puanlarina lliskin
Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

Blciim Siralar Siralar Mann- 7 p
¢ Ortalamasi Toplami Whitney U
Kontrol 2 22.02 462.50 146.50 - 2
1 1.208 27
Deney 1 17.64 317.50

8

Tablo 7’e gore, deney ve kontrol gruplari sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhhk
yoktur.

5. Beginci alt probleme iligkin bulgular:

Sayilar Unitesine iligkin deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlaml bir
farkhlik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, Mann-Whitney U testi yapilmistir. llgili teste
iliskin analiz sonuglari Tablo 8'de belirtiimistir.

Tablo 8. Sayilar Unitesine lliskin Deney ve Kontrol Gruplari Erisi Puanlarina lliskin Mann-
Whitney-U Testi Sonuglari

Blciim n Siralar Siralar Mann- 7 p
¢ Ortalamasi Toplami Whitney U
Kontrol 2 17.26 362.50 131,500 - A
1 1,630 06
Deney 1 23.19 417.50
8

Tablo 8’e gore sayilar Unitesine iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinin erigi puanlari
arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin éntest ve sontest
puanlarina iliskin degisim asagida Grafik 1'de belirtiimistir.
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Grafik 1. Deney ve kontrol gruplarinin éntest-sontest degisim grafigi

Grafik incelendiginde, deney grubundaki puan artigi daha yliksek olmakla birlikte, degisim
onceki analiz sonuglarinda da belirtildigi Gzere anlamli degildir.

Tartisma ve Yorum

Alanyazinda matematik tarihiile ilgili konularin matematik 6gretimine entegre edilmesinin
dgrencilerin basarilarina etkisi ile ilgili calisma sonuglari farklilik géstermektedir. Ornegin, Ersoy
ve Oksiiz (2016), idikut (2007), Bayam (2012), Ozcan (2014) ve Goriirin (2016) farkl
kademelerde yuruttikleri deneysel calisma sonuglari matematik tarihi ile zenginlestiriimis
icerigin dgrencilerin bagarilarina anlamli dizeyde katki sagladigina isaret etmektedir.

Basiblyuk’dn (2018) yurattugu calisma ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir
farklilk bulunmadigina isaret etmektedir. Lit, Siu ve Wong (2001)'un ¢alismasinda ise, deney
grubundaki 6grencilerin matematige yonelik anlaml dizeyde daha olumlu tutum gelistirirken,
basari anlaminda kontrol grubunun anlaml dizeyde gerisinde kalmiglardir. Aragtirmacilar bu
durumu, basar testlerinde dogrudan matematik tarihi ile ilgili sorular olmamasindan dolayi
konuyu daha genis bir badlama oturmak igin gdsterilen c¢abanin c¢oktan segmeli sinav
basarisina yansimadidi seklinde yorumlamistir. Dolayisiyla, bu durum 6égretimin nasil yapildigi
ve degerlendirmenin nasil yapildigi arasinda paralellik olmamasinin akademik basarinin
artmasina engel durumlardan biri oldugunu belirtmektedirler. Albayrak’in (2008) iki deney ve bir
kontrol grubu ile yurGttiglu calismada, gruplar arasinda anlamh farkliik bulunamamistir. Bu
durum, deney gruplarindaki dersin yeni bir 6gretmen (arastirmaci) ile yUrutiimesinin
dgrencilerin uyum sireglerini olumsuz etkilemesinden kaynakl olabilecegiyle iligkidir. Hyslop-
Margison ve Strobel (2007) de bilginin yapilandiriimasi ve iligskilendirilmesi ile ilgili tekniklerin
sinif ortaminda kullaniimasi sirasinda en dnemli engelin bireylerin zihinlerinde yer alan kalip,
daha Onceki 6grenme-6dretme yasantilarindan kaynaklanan aligkanliklar oldugunu ve bu
yapilar kazanildiktan sonra katihmcilarin yeniliklere direng gésterebilecegini ifade etmiglerdir.

Bu c¢alismada, arastirmaci deney grubundaki oOgrencilerin matematik tarihi ile ders
anlatilmasi sidrecinden hoslandiklarini, matematigin dogusu gibi konularda videolari zevkle ve
merakla izlediklerini gézlemlemistir. Grup etkinliklerine aktif katiim saglanirken, farkli sayi
sistemleri konusunu gereksiz ve uzun bulmuslar, ortalamanin altindaki 6grenciler de bu konuda
zorlanmiglardir. Bunlara ragmen, genel olarak degerlendirildiginde, matematik tarihi ile
zenginlestirilmis icerik deney grubu icinde Ontest sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
saglasa da sonuglar kontrol grubu ile birlikte degerlendirildijinde, matematik basarisina anlamli
dizeyde etki eden bir unsur olmadigi sonucuna ulagiimaktadir.

Arastirmada goktan segmeli basari testleri yerine, agik uglu sorular ile yapilabilir. ilgili
degiskenin farkl konularda ve sinif duzeylerinde &grencilerin basarilari Gzerindeki anlamli
etkileri arastinlabilir. Bu calismada badimli dedisken olarak yalnizca akademi basari ele
alinmigtir. Ogrencileri, motivasyon, tutum gibi duyussal 6zelliklerine yénelik degisimleri de
iceren arastirmalar tasarlanabilir. Bu c¢alismada veri toplama sureglerinde yalnizca nicel
yontemlerden yararlaniimigtir. Ogrencilerden ve arastirmacinin nitel veriler de toplanarak,
karma arastirma desenine uygun bir arastirma tasarlanabilir.
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Oz

Bu calismanin amaci ortaokul diizeyinde gérev yapan 6gretmenlerin Web 2.0 araglari hakkinda
bilgi sahibi olma ve 6grenme ortamlarina tagsima dizeylerini incelemektir. Arastirmalarda elde
edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan yari yapilandiriimis gérisme formlari
uygulanarak elde edilmistir. Arastirmanin drneklemini, 2020-2021 6gretim yilinda farkl illerdeki
MEB’e bagli devlet ve 6zel kurumlarda ortaokul diizeyinde farkli bransglarda ¢alismakta olan on
altt 6gretmen olusturmustur. Goérlismeler c¢evrimici gérisme platformlarinda ses kayitlari
alinarak gercgeklestiriimistir. Calisma verileri U¢ veri kodlayicisi ile icerik analizi teknigi
kullanilarak yapilmistir. Elde edilen bulgular ¢ergevesinde kodlar ve kodlara bagl temalar elde
edilmigtir. Arastirma sonucunda Web 2.0 araglarindan kismen ve yeterli dizeyde bilgi sahibi
olduklari, uzaktan egitim sirecinde bu araglari kullanmaya karsi olumlu duisinceler tasidiklari
ve bu araclari ¢gevrimici ders ortamlarina tagsimanin bu zorlu suregte nitelikli 6grenme ortamlari
sagladigi goérlsunde olduklari gérilmustar.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 Araglari, Ortaokul Ogretmenleri, Uzaktan Egitim

Abstract

This study examines the levels of teachers working at the secondary school level having
knowledge about Web 2.0 tools and carrying them to learning environments. The data obtained
in the studies were obtained by applying semi-structured interview forms, one of the qualitative
research methods. The study sample consisted of sixteen teachers working in different
branches at the secondary school level in state and private institutions affiliated to the Ministry
of National Education in different provinces in the academic year of 2020-2021. The interviews
were conducted by taking audio recordings on online interview platforms. The study data were
made by using the content analysis technique with three data encoders. Within the framework
of the findings obtained, codes and themes related to the codes were obtained. As a result of
the research, it was seen that they have partial and sufficient knowledge of Web 2.0 tools, they
have positive thoughts about using these tools in the distance education process, and they think
that moving these tools to online course environments provides qualified learning environments
in this challenging process.

Keywords: Web 2.0 Tools, Secondary School Teachers, Distance Education

Giris

21.yuzyilda bilimsel ¢alismalarin ¢idir actigi, teknolojik gelismelerin her ana indirgendigi bu
zamanlarda problemleri ortaya koyup ¢O6zUm Uretebilen bireyler yetistirmek, teknolojik
gelismelerin hizi kadar ihtiyacg haline gelmistir. Gelisen teknolojiyi takip eden bireylerin teknolojik
gelismelere katkida bulunmasi da artik kacinilmaz olmustur. Insanoglunun bilmeye ve
anlamaya olan ihtiyacinin yaninda soyut kavramlari somutlastirma yeteneginin kisitli olmasi,
teknolojik bilgi ve 6grenme kavramlarinin egitim 6gretim alaninda 6énemli bir rol oynamasina
neden olmustur.
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Sirin’e (2016) gore, teknolojik gelismelerle birlikte olusan ihtiyaclar dogrultusunda egitim-
Ogretim ortamlari da dizenlenmelidir. Caga ayak uydurabilmek igin o6gretmenlerin ve
ogrencilerin bilisim teknolojilerindeki gelismelerden haberdar olmasi, egitim-6gretim ortamina
entegre etme becerilerine sahip olmalarini zorunlu kilmaktadir. Feenberg (2005) de
“teknolojinin, eski pozitivist anlaminda ‘rasyonel’ olmadidini, fakat sosyal olarak goreceli
oldugunu; teknik secimlerin sonucu, birinin ya da baska bir etkili sosyal grubun yasam bigimini
destekleyen bir dinya oldugunu ifade etmektedir’. Cagin gerekliliklerini kargilamak igin
icerisinde bulundugumuz tarihsel slregte bilgisayar kullanimin artmasi ve internetin
yayginlagsmasi diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da gelismelerin ve yeni acilimlarin
olmasini saglamigtir. Ginimuz iletisim déneminde enformasyonun artmasi bireylerin egitime
olan ihtiyaglarini paralel olarak arttirmistir. Ozellikle giinimiizde yasadigimiz pandemi
surecinden sonra 6rgun egitimin fiziksel kosullar geregi aksamasi insanlari uzaktan egitime
yonlendirmis, e- 6grenme ortamlarinin gelismesine yol agmistir.

Web 2.0 araglari bireylerin internet ortaminda edlenceli ve etkilesimli bir sekilde igerik
olusturmasina katilimcilarin birbirleriyle etkilesimli ve is birlidi icerisinde olmasina olanak saglar.
Deans’e (2009) gore, egitim-0gretim ortamlarinda web 2.0 araclari kullanimi etkili 6grenmeyi
saglamaktadir. Web 2.0 araglari, yapilandirmaci yaklagima uygun, bireyin 6n planda oldugu ve
aktif oldugu, bilgiyi anlamlandirdi§i 6grenme etkinlikleri gergeklestirmeyi saglamaktadir. Uzaktan
egitimde web 2.0 aracglarinin olumlu yénde etkisinin oldugunu séylenebilir. Cinkd “Web 2.0
araclariyla 6grenen ve Ogreten kisilerin bilgi paylasiminda aktif olduklari ve bunun sonucunda
yeni bir 6grenme kaltirindn olugtugdu ifade edilebilir’ (Ylzer, 2013).

Pandemi sureci ile diger ulkeler gibi Tirkiye de uzaktan egitime geg¢mis ve hizlica
teknolojiyi egitime entegre etmeye baslamistir. Ozellikle bu slregte Web 2.0 araglarini
kullanmaya baslayip bu araclarin sagladigi tim kolayliklardan faydalaniimaktadir.

Baran ve Ata (2013), Web 2.0 araglarini kullanmada 6gretmen yeterlilikleri Gzerine yapmis
olduklari g¢alismada bireylerin web 2.0 araclarindan etkin bir sekilde faydalanabilmeleri ve
o6grenme-6gretme surecinde rahathkla kullanabilmeleri igin kullanma yeterliliklerinin ne derece
oldugu tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin web 2.0 aracglari konusunda bilinglendirilmelerine
yonelik yapilacak o6gretmen egditimlerine agirlik verilmesi gerektigini vurgulamigtir. Pan ve
Franklin (2011), 6gretmenlerin sinif etkinliklerinde web 2.0 araglari kullanimina dair yaptiklar
arastirma sonucuna gore, orta dizeyde kullanim yeterliligine sahip olduklarini ve bunun da
disuUk 6z yeterlik algilarindan kaynaklandigini tespit etmistir.

Arastirmanin amaci ortaokul diizeyinde gorev yapan dgretmenlerin Web 2.0 araglarindan
haberdarligi, kullanma sikliklari ve egitsel olarak faydalanma durumlari hakkinda goérusleri ve
0grenme ortamlarina tasima dizeylerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

1. Ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci hakkinda distinceleri nelerdir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde web 2.0 araglarinin kullanimin
onemli hakkindaki distinceleri nelerdir?

3. Ortaokul 6gretmenlerinin Web 2.0 araglari kullanma konusunda gorusleri nelerdir?
4. Web 2.0 araglarini kullanma sikliklari ne diizeydedir?

5. Ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde kullandiklari web 2.0 araglari nelerdir
ve hangi amagla kullanmaktadirlar?

6. Ortaokul 6gretmenlerinin web 2.0 araglarinin uzaktan egitim sirecine sagladigi katkilar
hakkindaki gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢alismada, ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egditim surecinde web 2.0 araglarindan
haberdarligi, kullanim sikliklari ve egitsel olarak faydalanma durumlari hakkinda gorislerinin
alinmasi ve gorusleri alinan 6gretmenlerin sayisinin sinirl tutulmasi nedeniyle nitel arastirma
yontemi kullaniimistir. “Nitel arastirmalarda veriler gézlem, dokiman analizi, goriisme gibi
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yontemlerle toplanir; olaylar ve olgular dodal ortaminda gercgekgi bicimde arastirilir ortaya
konulur. Nitel arastirmalarda arastirmaci daha esnek olabilir, elde edilen bilgilere gore arastirma
surecini yeniden sekillendirebilir.” (Yildirim,1999). Arastirmada veriler, farkli branslara sahip 16
ogretmen ile 5 sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu araciligiyla toplandigindan
bu arastirmanin deseni durum ¢alismasidir. Durum ¢alismalarinda arastirilan konuya mudahale
olmadan, konu dogal ortaminda incelenir ve az kisiden bilgi edinilip, derinlemesine inceleme
yapilir (Aytagli, 2012).

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ve Malatya illerindeki ortaokulda
gorev yapan farkli bransglardaki 16 6dretmenle yuratalmastar. “Katilimcilar, nitel arastirmalarin
dogasi geregi amagsal érnekleme gore calismanin amacina uygun 6gretmenlerden segilmistir.
Bu 6rnekleme yontemi, arastirmaciya hiz kazandirmaktadir. Bunun yaninda kolay ulasilabilirlik
saglama, yakin cevresinde katilimcilari belirleme, zaman tasarrufu ve ekonomik olmasi gibi
avantajlari bulunmaktadir.” (Miles ve Huberman, 1994). Bu avantajlar, arastirmanin katilimci
seciminde etkili olmustur. Arastirma da etik ilkesine bagl olarak katilimci 6gretmenlerin isimleri
kullaniimamistir. Ogretmenler, 01, 02, O3......016 seklinde kodlanmistir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

Nitel arastirmada gecerlilik ve guvenirlik; inandiricilik, tutarlihk, aktarilabilirlik ve teyit
edilebilirlik kavramlari ile saglanmaktadir. Calismanin inandiricihgini saglamak amaciyla egitim
alaninda 3 uzman géristne basvurulmustur. Veriler degerlendirilirken farkli arastirmacilarin da
gorusleri alinmigtir. Arastirmaya katilan génulli 6gretmenler sayesinde aragtirmanin glvenirligi
artmistir. Arastirmanin gecerliligi icin katilimcilarin teyidi, uzman géruasleri, farkl arastirmacilarin
goruglerini almak, kayittan Once katilimcilari tanitmak ve arastirmacilarin 6nyargi gibi
arastirmanin gecerliligini sarsacak durumlardan uzak durmasi gibi pek ¢ok teknik kullaniimistir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olan yari yapilandiriimis goériisme formu kullaniimistir.
Gorisme yontemi, testlerdeki ve anketlerdeki sinirlihdi ortadan kaldirmig ve arastirmacilara
esneklik saglamistir.

Arastirmacilar tarafindan baslangigta yedi soru belirlenmis olup uzman goérisiinden alinan
dondt neticesinde bes soruya indirilmistir.  Gortsmeler pandemi slrecinden dolayi
gorismecilerin miusait olduklari zamanda ¢evrimigi platformlarda ylz yize yapilmistir.
Gdrusmeler tG¢ uzman tarafindan, her 6gretmen ile yaklasik olarak 25-30 dakika surmustar.
Gorugmeler Web 2.0 araglar kullanilarak katilimcilarin ses kayitlari alinarak yapilmigtir.
Katihmcilarla yapilan goérismeler ¢evrimici platformlarda ¢ haftada tamamlanmis olup, ses
kayitlari kelime iglemci programlarindan uygun olana aktarilarak analizlerin yapilmasi iki hafta
surmustar.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler ham bir sekilde elektronik ortama aktariimis arastirma
kapsaminda olamayacak veriler gikartiimistir. Veri analizinde igerik analiz yontemi kullaniimigtir.
Gorasme formlar G¢ uzman arastirmaci ve badimsiz arastirmaci tarafindan analiz edilmis
ardindan tema ve kodlar olusturulmustur. U¢ uzman yapmis olduklari analizleri kiyaslamak,
goris birligine varilan ve varilamayan kisimlari belilemek igin online platformlarda
goérismauslerdir. Uzmanlar verilerin analizlerine son seklini verirken Miles ve Huberman'in (1994)
tarafindan gelistirilen formult kullanmiglardir. (Guvenirlik=gdéris birligi/gérus  birligi+gorus
ayrih@r). Uzmanlar arasinda uyum guvenirligi 0,86 olarak bulunmustur. Bu givenirlik degeri
bilimsel galismalar i¢in olduk¢a uygun bir deger olarak kabul edilmektedir.

Bulgular

Ortaokul dizeyinde gbérev yapan Ogretmenlerin Web 2.0 araglarindan haberdarligi,
kullanma sikliklari ve egitsel olarak faydalanma durumlari hakkinda kendilerine yoneltilen
arastirma sorularina verdikleri cevaplar tablolar halinde listelenerek sunulmustur. Gorisme
sorularinin her biri ayri bir tabloda, igerisinde temalar ve kodlari icerecek sekilde sunulmustur.
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Ortaokul dizeyinde gdrev yapan 6gretmenlerin gérismelerin 1. sorusu olan ‘uzaktan
egitim sureci hakkindaki diislinceleri’ sorusuna verdikleri cevaplardan ¢ikarilan tema ve kodlara
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Uzaktan Egitim Suireci Hakkindaki Diisiinceler icin Belirlenen Kodlar, Frekanslari ve Kodlara
iliskin Alintilar

Tema: Uzaktan egitim sureci hakkindaki distnceler

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alinti
Aarencilere ulasma ) O1 - “Pandemi kosullarinda egitim
9 s (7)1, 4,7,9,10,12,15 faaliyetlerini yiritmek adina

yolu basvurdugumuz tek gegerli yoldur”

O3 — “Katilabilen égrenciler igin faydal
yonleri var”

Ogrenciler igin

faydali (4)02,3,5,7

O7 - “Ulkenin her yerindeki
odrencilerin imkanlarinin ayni

Ogrenciler igin (7) ©2,3,7,11,13,14,16 olmamasi dezavantajli égrenci

dezavantaj gruplarinin egitim hakkini
kisitlamigtir.”
Gelistiriimesi O5 — “Teknolojik altyapilarin daha

(4) 05,7, 8,9

gereken bir sureg yeterli diizeye getiriimesi gerekiyor.”

O16-“Ogrencilerin de bizler gibi yeni
Sorun (6) 07,8,10,13,14,16 sisteme ve teknolojik materyalleri
kullanmakta zorluklar yasamaktadir.”

Tablo 1’e bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci hakkinda pandemi
déneminde egitimi siOrdiUrebilir hale getirmeyi sagladigina dair gérugler gorilmektedir.
Gdrusmelerde yer alan 6gretmenler web 2 araglarinin, egitimin aksamamasi igin kullaniminin
Onemli oldugunu belirtmigtir. Ayrica uzaktan egitim uygulamalarinin teknik imkani kisitli olan
dgrencilerin derse katilamamasi durumunda egitimde firsat esitliginin saglanamayacagi
yonunde gorus belirtmistir.

Tablo 2.
Uzaktan Egitim Strecinde Web 2.0 Araglarinin Kullanimin Onemi igin Belirlenen Kodlar,
Frekanslari ve Kodlara lligkin Alintilar

Tema: Uzaktan egitim surecinde web 2.0 araglarinin kullanimin énemi

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alinti
Adrenme siirecinin (3)01,5,6,7,9,10,12,15 012 — “Web 2 araglari uzaktan egitimi
gren nitelikli hale getiren énemli bir
niteligi - »
argtimandir.
(12) 02, 4, 5, 6, 014 - “Uzaktan egitim siirecinde
. 7,9,10,11,13,14,15,16 6drencinin etkin 6grenmesini
Etkin Ogrenme o e . o
saglamak igin gerekli oldugunu
disiniyorum.”
(6)3,6,7,8,9,10 09 — “Ogrencilerin de bu siirece dahil

Yaparak yasayarak

Brenme edilerek yaparak yasayarak

o6grenmesi desteklenebilir.”

Tablo 2’'ye bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde web 2.0
aracglarinin kullanimin énemi igin yaparak yasayarak 6grenme imkani sunarak 6grenme
surecinin niteligini artirmis ve etkin 6grenmelerin gergeklestigine dair gorisler 6ne sirmuslerdir.
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Tablo 3.
Uzaktan Egitim Surecinde Web 2.0 Araglari Kullanma Yeterliligi ve Sikligi igin Belirlenen Kodlar,
Frekanslari ve Kodlara lligkin Alintilar

Tema: Web 2.0 araglar kullanma yeterliligi ve sikhgi

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alinti

O9- “Egitim kurslarina katilarak kendimi
gelistirdim ve kendimi derslerimde
kullanacak kadar yeterli hissediyorum”
O16- “Orta derecede yeterliyim, her
zaman kendini gelistiriimesi gereken
insanlar teknolojiye bu sekilde ayak
uydurabilir.”

O4- “Uzaktan egitim stirecinde
mecburen kullandiklarim diginda pek
kullanmiyorum.”

(16) 01,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12,

Kullanma = 357 4 45 16

Yeterliligi

0O10- “Uzaktan egitim siirecinde
teknolojiyi etkin kullanmak

Kullanma  (16) ©1,2, 3, 4,5, 6,7, 8, 9, 10, 11, 12 gerektiginden siklikla kullaniyorum”

Stkhg 13,14,15, 16 0O3- “Uzaktan egitim siirecinde

mecburen kullandiklarim disinda
nadiren kullaniyorum”

Tablo 3’e bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde Web 2.0
araglari kullanma yeterliligi icin; yeterli, kismen yeterli, yetersiz kullanma sikhgi icin siklikla ve
nadiren ifadeleri altinda gérusler 6ne sirmuslerdir. Gérismelerde yer alan 6gretmenler Web 2.0
araglarini kullanma yeterliligi igin teknolojiyi yakindan takip edip kendimizi glncelledigimizde
yeterli olacagimiza dair gorls belirtmistir.

Tablo 3'n Web 2.0 araglarini kullanim sikhidi hakkinda olan temasi i¢in gérismelerde
yer alan o6gretmenler uzaktan egitimin zaten Web 2.0 araglari sayesinde yapilabildigini
gorisunu belirtmigtir.

Tablo 4.
Uzaktan Egitim Strecinde Web 2.0 Araglarinin Kullanim Amaglari icin Belirlenen Kodlar,
Frekanslari ve Kodlara lligkin Alintilar

Tema: Uzaktan egitim surecinde web 2.0 araglarinin kullanim amaglari

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alinti

08- “Ogrencilerin ders aktif katilimlarini
saglamak i¢in learning apps Uzerinden
online Ingilizce oyunlar hazirladik”

Etkilesimi Artirma (10)01,2,34,56.7,8,13,14

0O13- “Ders sunumu, 6lgme

Sunum - degerlendirme, robotik kodlama, sanal
(7)02,3,5,6,16,11,13 gezi, yabanci dil 6grenme, anket”
015- “Olgme ve degerlendirme araci
glgpwe _ (9) ©2,4.7,8,9,10,12,15,16 olarak Testmoz ve Zipgrade__ .
ederlendirme uygulamalarini kullanarak sdireli
Sinavlar diizenledik.”
O2- “Dersleri tek diize anlatimdan
icerik Gelistirme (5) 02,7,8,14,16 kurtarmak igin Slide Share, Prezi gibi

araglardan yararlandim.”

Tablo 4’e bakildiginda ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim slrecinde web 2.0
araglarinin kullanim amaglari ile ilgili etkilesimi artirma, sunum yapma, igerik gelistirme, dlgme
ve degerlendirme seklinde gorisler dne surmdislerdir. Gériusmeye katilan bir diger 6gretmen
Web 2.0 araglari ile birgok seyi ¢evrimigi olarak yapabildigini sdylemistir. Bir diger 6gretmen olan
02 ise, Web 2.0 araglan ile birgok igerik gelistirip 6grenmeyi eglenceli hale getirdigine dair
goOruslerini ifade etmistir.
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Tablo 5.
Web 2.0 Araglarinin Uzaktan Egitim Surecine Etkisi icin Belirlenen Kodlar, Frekanslari ve
Kodlara lligkin Alintilar

Tema: Web 2.0 araglarinin uzaktan egitim sirecine etkisi

Kodlar Frekans-Ogretmenin Kodu Alintilar
(15) 0O8- “Olumlu yénde; zorlu sartlar altinda
Olumlu 01,2,3,4,5,6,7,8,9,11,12, egitime devam edebilmemizi
13,14,15,16 §_aglamalar/
Olumsuz (7) ©1,2,4,7,8,13,15, O4- “Ancak ekran bagimliligi ve fiziksel

izler birakmustir.”

Tablo 5’ bakildijinda ortaokul 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinin uzaktan egitim
surecine etkisi ile ilgili olumlu ve olumsuz gérisler 6ne surmuslerdir. Gorismelerde yer alan
Ogretmenler, Web 2.0 araglarini sayesinde pandemi surecinde egitime devam edebilme imkani
sagladigina dair gorus belirtmistir. Gérigsmeye katilan bir diger 6dretmen ekran karsisinda
kalma siresinin artmasi ile dogacak fiziksel ve psikolojik etkilerin oldugunu ifade etmisgtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu cgalisma ile ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde Web 2.0 araglarindan
haberdarligi, kullanim sikliklari ve egitsel olarak faydalanma durumlari incelenmistir. Web
araglarinin  kullaniminin branglara goére degisiklikler gosterdigi belirtiimistir. Ogretmenlerin
Ozellikle uzaktan egitim slrecinde 6lgme degerlendirme, igerik gelistirme, etkilesimi artirma ve
sunum hazirlarken web araglarini tercih ettikleri belirtiimistir. Web aracglari zamanla gelismis ve
bu slregte yeni ihtiyaclara gére glincellenmisgtir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim sirecinde égrencilere ulagsmada web 2.0 araglarini siklikla
kullandiklari ve uzaktan egitim slrecini en iyi sekilde yuritebildikleri bir yol olarak goériimustur.
Teknoloji kullanimi ile ilgili sikintilarin yasanildii bu siregte dgrencilerin teknolojik araglarin
kullaniminda sikintilar yasanildigi vurgulanmistir. Bu slregte yaparak yasayarak ve etkin
dgrenmenin 6nemli oldugu ve web 2.0 aracglarinin uzaktan egitim surecinde bu kolaylig
saglayan en dnemli argiman olduguna dair gorusler ortaya gikmistir.

Arastirmada Web 2.0 araglarinin uzaktan egitim strecinde kullaniminin 6grenme surecinin
nitelikleri, etkin 6grenme ve vyaparak yasayarak ©ogrenmenin desteklenmesi acgisindan
gerekliliginin  énemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Uzaktan egitim sUrecinde Web 2.0
araglarinin kullanim amaglarina uygun olarak, etkilesimi artirmak adina 6grencilerin aktif katihmi
acisindan c¢evrimigi egitim slrecinde faydalandiklari belirtilmistir. Horzum’un 2010 yilinda
arastirmasinda benzer sonuglara ulasiimis sosyal ag ve video paylasim siteleri konusunda
ogretmenlerin haberdarlik durumlarinin diger Web 2.0 uygulamalari iginde gecerli oldugu ortaya
cikmistir. Bu arastirmada ders icerigi gelistirirken Slide Share, Prezi gibi uygulamalarin, dlgme
ve de@erlendirme araci olarakta Testmoz ve Zipgrade gibi web 2 araglarinin égretmenler
tarafindan sosyal aglar ve video paylasim siteleri kadar yodun bi¢cimde kullandiklari
anlasiimaktadir.

Arastirmada Web 2.0 araglarinin uzaktan egitim surecine etkisinin zorlu sartlar altinda
istenilen dizeyde olumlu yénde etkilerinin oldugu, ancak ekran karsisinda uzun sure durmanin
fiziksel olarak izler birakmasi agisindan olumsuz etkilerinden bahsedilmistir. Arastirma sonugclari
incelendiginde ogretmenlerin Web 2.0 araglarini uzaktan egitim slrecinde egitime hizlica
entegre edebildikleri ancak bazi o6gretmenlerin teknoloji kullaniminda yeterli altyapiya sahip
olmadiklari igin zorluklar yasadigi ortaya cikmistir. igerik gelistirmek, dersleri destekleyici
materyallere erismek, Olgme degerlendirmeyi daha Kkaliteli hale getirerek kullandiklari da
gorulmastar. Gunluk hayatin ayrilmaz pargasi haline gelen bu tur teknolojilerin 6gretmenler
tarafindan egitsel amaglarla kullandiklari bildirilmistir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cokkdltarlu
Yeterlikleri ile Sosyal Arzulanirlik Duzeyleri Arasindaki lligki

Mustafa Oztiirk AKCAOGLU, Kastamonu Universitesi, Tiirkiye, ozturk@kastamonu.edu.tr

Oz

“Cokkultarlilik her ne kadar toplumsal yapida yer alan bitin kurumlari etkilese de en gok
etkiledigi alanlarin basinda egitim gelmektedir. Bu galisma ilahiyat fakiltesinde 6grenim goéren
ogretmen adaylarinin gokkulttrlt egitime yonelik deneyimleri, tutumlari, yeterlikleri ve gorusleri
ile sosyal arzulanirlk dizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla gergeklestiriimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu uygun o6rneklem yodntemi ile segilen bir devlet Universitesinin
ilahiyat fakultesinde 6grenim goérmekte olan 289 din kultiri ve ahlak bilgisi 6gretmen adayi
olugturmustur. Verilerin toplanmasinda Cokkailtirlii Yeterlik Olgegi ve Marlowe-Crowne Sosyal
Arzulanirhk  Olgegi  kullanilimigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin  okkdiltiirli
deneyimler anlaminda mevcut 5 maddenin sadece birincisinde ara sira segenegini tercih
ettikleri, diger maddelerde ise nadiren veya higbir zaman tercihlerinde bulunduklari ortaya
clkmistir. Arastirma bulgulari katihmcilarin gokkaltlrla tutum, yeterlik ve deneyimlerinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin gokkltirli dgretim ile ilgili en glcli
inanglarina iliskin madde analiz sonuglari katilimcilarin en fazla asimilasyona yonelik inanci
temsil eden ciimleyi sectiklerini ortaya koymustur. Odretmen adaylarinin sosyal arzulanirlik
duzeylerine iligkin betimsel istatistikler ise katilimcilarin blylk ¢ogunlugunun orta dizeyde
bulundugunu goéstermistir, Arastirma sonuglari katilimcilarin ¢okkulttirli deneyimleri ile tutum ve
yeterlik duzeyleri arasinda zayif duzeyde ve pozitif ydonde anlamh bir iligkinin oldugunu;
cokkulturld tutum ve yeterlikleri arasinda da zayif dizeyde ve pozitif yonde anlamh bir iligki
oldugunu gdéstermistir.

Anahtar Kelimeler: Cokkultirli egitim, ¢okkdltirll tutum, cokkdltirll yeterlik, 6gretmen adayi,
sosyal arzulanirhk

Abstract

Although multiculturalism has affected almost all institutions in the social structure, education is
one of the areas most affected by multiculturalism. This study was carried out to determine the
relationship between the experiences, attitudes, efficacies and opinions of pre-service teachers
studying at the faculty of theology and their social desirability levels. The study group of the
research consisted of 289 religious culture and ethics teacher candidates studying at the faculty
of theology of a state university selected by convenient sampling method. The Multicultural
Efficacy Scale and the Marlowe-Crowne Social Desirability Scale were used to collect the data.
As a result of the research, it was revealed that teacher candidates preferred the option only
occasionally in the first item, and they chose rarely or never for the other items of the
multicultural experiences sub-scale. The research findings revealed that the multicultural
attitudes, efficacies and experiences of the participants were moderate. The item analysis
results of the teacher candidates’ strongest beliefs about multicultural education revealed that
the participants mostly chose the sentence representing the item indicating assimilation.
Descriptive statistics on the social desirability levels of teacher candidates showed that the
majority of the participants were at the moderate level. The results of the research also revealed
that there is a weak and positive significant relationship between the multicultural experiences
of the participants and their attitudes and efficacy levels; and, a weak and positive significant
relationship between multicultural attitudes and efficacies.

Keywords: Multicultural education, multicultural attitude, multicultural efficacy, teacher
candidate, social desirability
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Giris

Cokkdultarluluk ve gokkultirll egitim kavramlari 6zellikle son 10 yilda hem artan i¢ savaglar
nedeniyle meydana gelen gé¢ hem de bireylerin daha ucuz ve hizli hareketlilik olanaklarina
sahip olmalariyla 6nem kazanmistir. Bu nedenle c¢okkdltarlGluk ve c¢okkultarld egitim
kavramlarinin egitim sistemine entegre edilmesi 6nemlidir. Ayrica, ilk akla gelen irk, etnik kéken
ve dil gibi farkhliklara ek olarak cinsel egilim, cinsiyet, yas, engelli olma, sinifsal durum, egitim,
dini/ruhsal egilim ve diger boyutlari igeren bireysel kimliklerin taninmasi anlamina gelen
cokkulttrlilik kavraminin dogru anlasiimasi gereklidir (American Psychological Association,
2002).

Cokkdultarluluk her ne kadar toplumsal yapida yer alan batiin kurumlari etkilese de en ¢ok
etkiledigi alanlarin basinda egitim gelmektedir. Turkiye’de egitim kurumlarinda farkliliklari olan
dgrenci sayisi gegmise kiyasla gok hizli artmaktadir. Tirkiye istatistik Kurumu (2019) verilerine
gbre 5-19 yas araliginda ikamet eden 306.327 kisi bulunmaktadir. Bundan dolayi farkh
inanclarin ve demokratik bir anlayisin temelinde yer alan bir 6gretme ve 6grenme yaklasimi
olarak sinirlarin gittikge ortadan kalktigi bir diinyada kaltirel farkhhklari igerisinde barindiran
toplumlardaki kiltlrel gogulculugu garanti altina alan bir kavram olarak tanimlanan ¢okkulturld
egitimin okullara yansitiimasi biylk o©6nem tasimaktadir (Bennett, 2003). Banks (2008)
tarafindan da ifade edildigi gibi firsat esitligi temeline dayali okullar basta 6gretmen tutumlari,
ogrenim ve 6gretim materyalleri, degerlendirme yontemleri olmak Uzere genel olarak okul
politikalari ile birlikte butin boyutlariyla degisime ugramalidir. Cokkalttrll egitimin okul igindeki
uygulayicilari olan dgretmenlerin ve gelecegin dgretmenleri olan 6gretmen adaylarinin konuya
iliskin tutum ve yeterliklerinin belirlenerek 6zellikle 6gretmen adayhgr strecinde gerekli yapisal
degisimlerin program dizeyinde vyapilmasi gerekmektedir. Cokkultirld tutum, Kkdltdrel
farkhliklara kargi olumlu yaklagim sergileme yeteneg@i ve bir 6gretmenin kendisinden etnik ve
kulturel olarak farkli olan égrencilerle ilgilenme bigcimi anlamina gelmektedir (DomNwachukwu,
2010). Cokkdltirlh yeterlik ise 6gretmen adaylarinin irk, kiltir, sosyal sinif, cinsiyet ve engellilik
gibi farkhliklari olan &grencilerle c¢alisirken karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikmak igin
kullandiklari inanglari ifade etmektedir (Nadelson vd., 2012).

Tirkiye'de yapilan ¢alismalar incelendiginde cokkdltiirli tutum ve yeterliklerin 6gretmen ve
ogretmen adayi katilimci gruplariyla belirlendigi ¢ok fazla ¢calisma oldugu goérilmektedir (Aslan,
2017; Bulut ve Sarigam, 2016; Ekici Yasar, 2017). Ancak ilahiyat fakultelerinde 6grenim géren
dgrencilerin cokkultdrld tutum ve yeterliklerini belileyen arastirma sayisinin ¢ok az oldugu
(Cekin, 2013; Coskun, 2012), 6zellikle de gokkulturluligl psikolojik degiskenlerle iligkilendiren
yeterli calisma bulunmadigi gérilmektedir (Gezer ve Sahin, 2017; Polat, 2009).

ilahiyat fakiiltelerinde dgrenim gérmekte olan égretmen adaylarinin gokkdiltiirlii tutum ve
yeterliklerinin ve bu iki kavram arasindaki iligkinin belilenmesi 6énemlidir. ClUnklU Sutinen ve
arkadaslari (2015)'na gore dinlerin tarih ve kiltirde oynadigi rol o kadar énemlidir ki, dinleri tam
olarak anlamadan insanligin tarihini ve kultUrlerini tam olarak anlamak imkansizdir. Dinin,
cokkulttrli egitimle ¢ok fazla iligkili bir kavram olmadigi dislnilse de ginimizde dinin
ogrencinin davranisini etkileyen milliyet, cinsiyet, irk / etnisite, sosyal sinif ve istisna gibi baslica
degiskenler arasinda olduguna inanilmaktadir ve g¢okkultarliligu ve sonuglarini anlamak igin
¢ok 6nemli bir unsur olarak goérilmektedir (Banks, 2009; Gollnick ve Chinn, 2017; Statham vd.,
2005). Bu nedenle, farkhhklari olan &grenciler tarafindan sinifa getirilebilecek dini konular
Ogretmek icin Ogretim programlarina ¢okkulturli egitimin  eklenmesi dnemlidir. Bunun
gerceklestirilebilmesi igin farkhliklari din baglaminda sinif ortaminda hem yonetebilecek hem de
kullandigi yéntem ve tekniklerle birlestirebilecek olumlu ¢okkultarli tutum ve yeterliklere sahip
ogretmenlerin yetistiriimesine dncelik verilmelidir.

Sosyal arzulanirlk ise Akin (2010)’'a gore, toplum tarafindan kabul edilen norm ve degerler
gergevesinde dogru ya da uygun olarak kabul edilen bazi davranislarin olmasi gerekenden fazla
gosterilmesi anlamina gelmektedir. Diger yandan, bazi davranislar da toplum tarafindan
onaylanmadidi i¢in yok sayilimaktadir. Sosyal arzulanirligi yiksek olan bireyler bilerek hatalar
ortadan kaldirma ya da olumlu olarak gorilen 6zellikleri abartma egilimindedir (Sackheim ve
Gur, 1978). Sosyal arzulanirlik sosyal ve davranigsal disiplinlerde olduk¢a sik galisilan
konulardandir (Tracey, 2016). Cokkultirlt 6zellikler anlaminda ise bireylerin gok kulttrll olarak
daha yetkin gérinmek icin kendilerini daha yuksek (sosyal olarak daha arzu edilir) olarak
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degerlendirmesi sosyal arzulanirlik ile iliskilendirilebilir. Bu nedenle, c¢okkulturlGlik ile ilgili
arastirmalarda sosyal arzulanirhdi kontrol etmek, 6z bildirim ve 6z algilanan davranislarin
sinirlamalarini ele almak igin 6nemli bir ara¢ olmaya devam etmektedir (Constantine ve Ladany,
2000). Bu dogrultuda bu calismada din kultiiri ve ahlak bilgisi (DKAB) 6gretmen adaylarinin
cokkulthrl tutum ve yeterlikleri arasindaki iligki incelenirken bu kavramlarin sosyal arzulanirlk
ile iligkisi ortaya ¢ikarilmaya caligiimistir.

Bu ¢calismada DKAB 6gretmen adaylari ile ilgili asagidaki sorulara cevap aranmistir:
DKAB 6gretmen adaylarinin ¢okkltiirli deneyim, tutum ve yeterlikleri hangi diizeydedir?
DKAB 6gretmen adaylarinin ¢okkulttrli 6gretim ile ilgili en gug¢la inanglari nedir?

DKAB 6gretmen adaylarinin sosyal arzulanirliklari hangi dizeydedir?

DKAB 6gretmen adaylarinin gokkulttirlii deneyim, tutum ve yeterlikleri ve sosyal arzulanirlik
dlzeyleri ile cinsiyet ve sinif dlzeyi degiskenleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

DKAB o6gretmen adaylarinin ¢okkulttrli deneyim, tutum ve yeterlik dizeyleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada ilahiyat fakiltesinde 6grenim goéren 0Ogretmen adaylarinin gokkultirla
egitime yonelik deneyimleri, tutumlari, yeterlikleri ve gorusleri ile sosyal arzulanirlik dizeyleri
arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla mevcut durumun saptanmasina yonelik olarak genel
tarama modeli kullaniimistir. Calismanin yontemi kisaca 6zetlenecektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu uygun érneklem yontemi ile segilen bir devlet Gniversitesinin
ilahiyat fakultesinde 6grenim goérmekte olan 289 din kultiri ve ahlak bilgisi 6gretmen adayi
olusturmustur. Arastirma verileri 2019 — 2020 akademik yili bahar déneminde toplanmistir.
Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1.
Katilimcilara ait demografik bilgiler.

Kadin  Erkek Toplam 1 2 3 4 Toplam I|-Taat$ Diger
f 166 123 289 55 47 155 30 289 203 86
% 57 43 100 18,9 162 533 10,3 100 7024 29.76

Veri Toplama Araglari

Calismanin temel amaci kapsaminda, kisisel bilgi formu ile birlikte iki farkli veri toplama
araci kullanilarak nicel veriler toplanmistir.

Kigisel bilgi formu

Cokkulturltlik konusunda gerceklestirilen diger calismalar da g6z éninde bulundurularak
dgretmen adaylarinin cinsiyet, sinif dizeyi ve mezun olduklari lise ttrinin yer aldigi kisisel bilgi
formu olusturulmustur.

Cokkiiltiirlii yeterlik 6lgegi (CYO)

CYO, Guyton ve Wesche (2005) tarafindan bireylerin ¢okkiiltiirli deneyimlerini, tutumlarini
ve yeterliklerini 6lgmek igin gelistirilmistir. CYO’niin Tirkge uyarlama calismasi Akcaoglu ve
Arsal (2018) tarafindan yapilmistir. CYO’niin Tirkge versiyonu cokkdiltirli deneyim (5 madde),
tutum (4 madde) ve yeterlik (16 madde), 6gretim ile ilgili inang (5 ciimle) boyutlarinin yer aldigi
26 maddeden olusmaktadir. MES'in her bir maddesi 1’den 4’e kadar degisen Likert tipi bir
Olgekte derecelendirilmistir. Yiuksek puanlar, katiimcinin ilgili 6zellige iliskin dizeyinin yUksek
oldugunu gostermektedir. Olgegin 26. maddesi ise katihmcilarin 5 farkli ciimle arasindan
kendilerine en uygun clUmleyi secerek c¢okkultirlilige ait goérUslerini ortaya c¢ikarmayi
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amagclamaktadir. Ogretmen adaylari ile yapilan agimlayici faktér analizi sonuglari, dlgegin lc
faktorll bir yapiya sahip oldugunu ve faktér yiuklerinin .38 ile .76 arasinda degistigini
goOstermistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglarina gére MES'in uyum indeksleri x2 / sd =
1.42, p <.01, GFI = .90, NNFI = .95, CFI = .96, RMSEA = .037 ve SRMR = .049. Bu ¢alismada
gergeklestirilen guavenirlik analizi sonucunda, c¢okkultlrll yeterlik 6lgegi toplami igin .85,
cokkultlrli deneyim alt-boyutu igin .72, gokkaltlrll tutum alt-boyutu igin .75, gokklltlrll yeterlik
alt-boyutu icin ise .89 Cronbach's Alpha degerleri elde edilmistir.

Marlowe-Crowne sosyal arzulanirlik élgegi (MCSAQ)

MCSAOQO Crowne ve Marlowe (1960) tarafindan gelistirilen ve 33 maddeden olusan kendini
degerlendirme dlcegidir. Crowne and Marlowe (1960, p. 353)'a gdre sosyal arzulanirlik egilimi
“bireyin onaylanmak ihtiyacini kargilamak igin, 6élgme aracina kultirel anlamda uygun ve kabul
goren yanitlar vermesi’dir. Olgegin son formunda ise dogru veya yanhs segeneklerinin yer aldigi
33 madde bulunmaktadir. Son formdan elde edilen Kuder-Richardson givenirlik katsayisi .88
olarak belirtilmistir. Ayrica olgegin test-tekrar test gcalismasindan elde edilen glvenirlik katsayisi
.89°dur. Olgek puani hesaplanirken toplam 15 madde ters puanlamaktadir. Olgek toplam puani
hesaplanirken, dogru yanitlar ile ters puanlanan maddelerin yanlis cevaplarina 1 puan
verilmektedir (Crowne ve Marlowe, 1960). Olgegin Tirkce gegcerlik glivenirlik calismasi Kése ve
Sayar (2001) tarafindan yapilmistir. Bu ¢galismada, Kuder-Richardson giivenirlik katsayisi sosyal
arzulanirlik olgegi icin .86 olarak elde edilmigtir.

Verilerin Analizi

Gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda CYO ve MCSAQO'den elde
edilen puanlarin (p=.001) dagiliminin normal olmadig: belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma
problemlerinin cevaplanmasi Kruskall Wallis-H (KWH) ve Mann Whitney U (U) testleri
uygulanmigtir. Ayrica katihmcilarin gokkaltirld egitime yénelik tutumlari ve yeterlikleri ile sosyal
arzulanirhk dizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla Kendall's tau korelasyon analizi
yapilmistir.

Bulgular

Katilimcilarin cokkultirli deneyim alt-boyutunda yer alan maddelere iliskin vermis olduklari
cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Cokkdiltirlt deneyim alt-boyutuna ait madde istatistikleri.

Hicbir Nadiren Arasira Siklikla

zaman (%) (%) (%) (%)
1) Cocukken kendimden farkli olan insanlarla 11 24.7 40.5 23.7
oyun oynardim.
2) Cocukluk ve genglik dénemimde benden farkh 44.3 18.9 16.5 20.3
olan égrencilerin bulundugu bir okula gittim.
3) Buyudigim mahallede farkhliklari olan 27.5 34.7 19.9 17.9
insanlar yasardi.
4) Eskiden farkliliklari olan insanlarla ilgili 18.6 35.7 26.8 18.9
televizyon dizileri ve filmleri izlemeyi tercih
ederdim.
5) Cocukken/gencken farkhhklari olan 29.9 31.6 22.0 16.5
Ogrencilerle ayni takim ve/veya Kkullipte yer
aldim.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sadece ilk maddede ara sira (3) segenegini
tercih ettikleri, diger maddelerde ise nadiren veya higbir zaman tercihlerinde bulunduklar
gOrulmektedir.
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Tablo 3.

DKAB &gretmen adaylarinin gokkdiltiirlii deneyim, tutum ve yeterliklerine ait betimsel istatistikler.
Madde Sayisi N X S

Deneyim 5 291 18.89 3.41

Tutum 4 291 13.10 1.98

Yeterlik 16 291 48.13 7.09

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ¢okkultarli deneyimlerinin orta dizeyde oldugu
gorilmektedir (x=18,89). Diger yandan c¢okkuiltirli tutum dizeyini belirleyen boyutta
katilimcilarin ortalama puanlarinin (x=13,10) yine orta diizeyde oldugu bulgusuna erisilmistir.
Cokkulturli yeterlik boyutunda elde edilen sonuglar ise katilimcilarin orta diizeyde yeterlige
sahip oldugunu ortaya koymustur (x=48,13).

Tablo 4.
DKAB &gretmen adaylarinin égretim ile ilgili en gliclii inanglari iliskin betimsel istatistikler.

Ogretim ile ilgili inang f %

Hosgoru 79 27.15
Asimilasyon 111 38.14
Cogulculuk 55 18.90
Cokkulturlt bakis agisi 11 3.78
Savunma 24 8.25
Toplam 291 100.0

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin en fazla asimilasyona ydnelik inanci temsil eden
maddeyi sectikleri gérilmektedir. Daha sonra ise hosgdru, ¢ogulculuk ve savunma ile ilgili
ifadelerin tercih edildigi sonucuna ulasiimistir. Cokkdiltirli bakis agisini yansitan ifade ise en az
tercih edilen 6gretime yonelik inang olmustur.

Katilimcilarin sosyal arzulanirlik dizeylerine iligskin betimsel istatistikler Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5.
DKAB &gretmen adaylarinin sosyal arzulanirlik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler.

Sosyal Arzulanirlik Puan Araligi Frekans Yizde
Dusuk arzulanirhk 0-8 15 512
Ortalama arzulanirlik 9-19 276 94.88

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin blyldk g¢ogunlugunun orta dizeyde arzulanirlik
anlamina gelen 9-19 puan araliginda bulundugu (%94,88) gorilmektedir. Diger yandan,
katiimcilarin %5,12’si disiik arzulanirlik dizeyine sahip iken, yiksek arzulanirlk dizeyinde
higbir katiimcinin bulunmadigl sonucuna ulagiimigtir.
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Tablo 6.

DKAB o6gretmen adaylarinin ¢okkliltirlii deneyim, tutum ve yeterlikleri diizeyleri ile sosyal
arzulanirlik diizeyleri arasindaki iligki.

Degiskenler (1) (2) (3) (4)
r 1.00 .020 -.043 -.033
Sosyal Arzulanirhk (1) p . 74 A7 .58
n 291 291 291 291
r .020 1.00 181 231
Cokkaulttrlii Deneyim (2) p .74 . .00 .00
n 291 291 291 291
r -.043 181 1.000 294
Cokkdltdrli Tutum (3) p A7 .00 . .00
n 291 291 291 291
r -.033 231 .294 1.000
Cokkdltarli Yeterlik (4) p .58 .00 .00 :
n 291 291 291 291

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin ¢okkulttrli deneyimleri ile tutum (r=.18, p<.01) ve
yeterlik (r=.23, p<.01) dizeyleri arasinda zayif diizeyde ve pozitif ydonde anlamli bir iligkinin
oldugu gorulmektedir. Ayrica katilimcilarin gokkultlrli tutum ve vyeterlikleri arasinda da zayif
diizeyde ve pozitif ydonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=.29, p<.01).

Tablo 7.
Cinsiyet degiskenine gére Mann Whitney U testi sonuglari.

Degisken Cinsiyet N X Z p
Kadin 166 148.46 -.823 41
Sosyal Arzulanirhk Erkek 123 140.33
Toplam 289
Kadin 166 135.25 -2.313 .02
Cokkdalturla Deneyim  Erkek 123 158.16
Toplam 289
Kadin 166 151.37 -1.523 12
Cokkdltirli Tutum Erkek 123 136.40
Toplam 289
Kadin 166 150.98 -1.416 .16
Cokkdltarli Yeterlik Erkek 123 136.92
Toplam 289
p<.05

Analiz sonuglar cinsiyet dediskene gore sadece c¢okkultirli deneyim boyutunda erkek
katilimcilarin lehine anlamh farkin oldugunu ortaya ¢ikarmistir (p<.05). Diger boyutlar ile cinsiyet
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir.
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Tablo 8.
Sinif dlizeyi degiskenine gbre cokkiiltiirlii deneyim, tutum ve yeterlikleri ve sosyal arzulanirlik
diizeylerine iliskin Kruskall Wallis testi sonuglari.

Degisken Sinif N Sira Ort. X p

1 55 138.33 .38
Sosyal Arzulanirlik 2 47 139.61
3 155 142.62
4 30 168.40

1 55 116.74 .02
e . 2 47 159.16
Cokkdlturli Deneyim 3 155 144.66
4 30 166.83

1 55 148.74 29
e 2 47 123.98
Cokkulttrld Tutum 3 155 149.27
4 30 139.43

1 55 136.25 .58
- , 2 47 141.74
Cokkulturli Yeterlik 3 155 143.89
4 30 162.33

Elde edilen sonuglara goére o6gretmen adaylarinin sinif dizeyleri ¢okkultirli deneyim
boyutunda anlamh farklilik gostermektedir. Belirlenen anlamh farkhihdin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla ikili karsilastirmalarda tercih edilen Bonferroni diizeltmeli Mann
Whitney-U uygulanmistir. Analiz sonuglari ¢okkultarli deneyim boyutunda gruplar arasinda
herhangi bir grubun lehine anlamh bir fark ortaya koymamistir. Bu sonucun gruplar arasindaki
oransal farkhhklarindan kaynaklandigr dusuniimektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgulari 6gretmen adaylarinin gokkultlrli deneyimler boyutunda genellikle
deneyimlerin daha az oldugu anlamina gelen tercihlerde bulunduklarini ortaya koymustur.
Cocukluk déneminde farkliliklar ile ilgili maddenin katilimcilarin %63,2’si tarafindan arasira ve
siklikla seklinde tercih edilmis olmasi, ¢okkdltirli tutum ve yeterlik boyutlarinda ortaya ¢ikan
orta dlzeyin gerekgesi olabilir. Tutum ve fikirlerin gelisimi ile ilgili olarak bulgular, cesitlilige
iliskin tutumlarin ergenlik ve erken yetigkinlik déneminde gelistirildigi fikrini desteklemektedir
(Chickering ve Reisser, 1993; Erikson, 1994). Brand ve Glasson (2004), tarafindan
gergeklestiriimis arastirma sonugclari da gesitlilik hakkindaki inanglarin bir 6gretmenin hayatinin
erken dénemlerinde olustugu fikrini desteklemektedir.

Cokkulturli tutum ve yeterlik boyutlarina iliskin sonuglar DKAB 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde tutum ve yeterlige sahip oldugunu gostermistir. Gergeklestirilen diger arastirmalarda
da genellikle farkli programlardaki 6gretmen adaylarinin gokkdiltirlllik anlaminda orta ya da
yuksek diizeyde tutum ve yeterlie sahip olduklari bulgusuna ulasiimistir (Aslan ve Kozikoglu,
2017; Caliskan ve Genger, 2016; Coskun, 2012; Ozdemir, 2013). Ogretmen adaylarinin
kendilerini orta dizey puanlamalari genel anlamda toplum ve gevre etkisiyle tim o6grencileri
sevmeleri ve 6gretmeleri beklendigi konusunda farkindaliga sahip olmalarindan kaynaklanmig
olabililir. Her ne kadar cokkultirli editim anlaminda teorik ve uygulamali ders sayisi 6gretmen
yetistirme programlarinda yaygin olarak yer almasa da ilahiyat fakdiltelerinde ortik program
aracihgiyla okul ortamindaki davranislar ve etkinlikler ¢okkultirlilik anlaminda olumlu etki
yapiyor olabilir. Sonug olarak elde edilen bulgular DKAB 6gretmen adaylarinin farkli kltirlerden
farkli 6grenci gruplarina ders vermeyi 6nemli gordukleri anlamina da gelebilir.

Arastirmada cokkalturliluge iligkin goruslerin yer aldigi 26. maddeye ait bulgular diger
bolumlerle karsilastiriidiginda ilging sonuglar ortaya koymustur. Bu bélimde katilimcilardan
cokkulttrlilik hakkindaki kendi fikirleriyle en yakindan ilgili olan tek ifadeyi segmeleri
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istenmektedir. Bu calisma sonucunda DKAB o6gretmen adaylarinin  %38’i inanglarini
cokkulturliligin en dusik seviyesi asimilasyon olarak belirten maddeyi secerken, %27’si en
dUsuk ikinci seviye olan hosgdri maddesini se¢gmislerdir. Bu bulgu ¢okkulturlt tutum ve yeterlik
boyutlarindan elde edilen bulgularla gelismektedir. Elde edilen bulgular Guyton ve Weshe
(2005) ve Strickland (2018) tarafindan elde edilen sonuglarla uyumludur. Bulgular ayni
zamanda Nel'in (1993) 6gretmen adaylarinin Ggte ikisi c¢okkultirli egitimin hosgori ve
asimilasyon dusuncesine sahip olduklarini gésteren bulgularini da desteklemektedir. Bu durum,
katilimcilarin “benden farkli”, “farkliliklara sahip” veya “kiiltirel agidan farkh” ifadelerine iliskin
yanlg bir cokkultdrlid tutum ve cokkultlrli yeterlik anlayigina sahip olabilecekleri seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada sosyal arzulanirlia iliskin elde edilen bulgular DKAB &gretmen adaylarinin
yaklasik %9%5’inin orta dizeyde arzulanirhga sahip oldugunu gdstermistir. Bu degiskene ait
Onemli bulgulardan biri hicbir katilimcinin yiksek arzulanirliga sahip olmamasidir. Ayrica
arastirma bulgulari sosyal arzulanirlik ile arastirmanin diger degiskenleri (¢cokklturli tutum,
yeterlik, cinsiyet ve sinif diizeyi) arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Bu
nedenle arastirmada cgokkultarliltge iliskin elde edilen bulgularin glvenilir oldugu soylenebilir.
Cokkulturlilik ve sosyal arzulanirlik arasindaki iligkilerin incelendigi bazi diger arastirma
bulgular da benzerlik gostermektedir (Ponterotto, 1996; Sodowsky vd., 1993).

Arastirmada elde edilen bulgular ayrica katilimcilarin gokklltlrli deneyimleri ile tutum ve
yeterlik duzeyleri arasinda ve ¢okkultirld tutum ve yeterlikleri arasinda zayif dizeyde ve pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen bulgular Strickland (2017)’nin
bulgularina benzerlik gdstermektir.

Diger yandan 6dretmen adaylarinin ¢okkultlrli deneyim, tutum ve yeterlikleri duzeyleri ile
sosyal arzulanirlik diizeylerinin cinsiyete ve sinif dizeyine goére farklilasip farklilasmadigina
iliskin bulgular sadece cinsiyet degiskeni ile cokkdilturli deneyim arasinda anlamli bir iligkinin
oldugunu, diger degiskenler arasinda anlaml iligkinin bulunmadidini ortaya koymustur. DKAB
ogretmen adaylari ile gergeklestirilen diger calismalarda ise cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin
cokkilttrli  egitime yobnelik tutumlari Uzerinde anlamh bir fark olusturmadigi sonucuna
ulasiimistir (Cekin, 2013; Coskun, 2012). Ancak bazi ¢alismalar cinsiyet ile gokkultirli tutum
arasinda anlaml bir iligki bulundugunu ortaya koymustur (Aslan ve Kozikoglu, 2017;
Demircioglu ve Ozdemir 2014; Arslan ve Calmasur 2017). Bu nedenle cinsiyet agisindan
cokkdltdrld  tutumlarin  deg@erlendiriimesinde kesin bir degerlendirmenin yapilamayacagi
soylenebilir. Cinsiyet degiskeni sosyo-ekonomik durum, yasanilan boélge veya sehir, cokkaltarlt
yeterlik gibi diger degiskenlerden etkilendigi icin farkh c¢alismalarda farkh sonuglara ulasiimis
olabilir.

Cokkulturli yaklasima dayali bir din egditimi, kendi inanglarina bagh kalabilen ancak ayni
zamanda baskalarinin inanglarina karsi gergek ilgi ve merak gosteren bireyler yetistirmeyi
vurgulamaktadir. Bu nedenle, farklilari barindiran toplumlar, sosyal cesitlilige karsi olumlu
tutumlar gelistirme ve sosyal olarak adil bir toplum ve diinya insa etme konusunda aktif katilmi
tesvik etmek icin galismalidir (Orchard 2015). Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme programlari,
ogretmenlerin  ¢cokklltlrll tutum ve yeterliklere olan inancini géz énidnde bulundurmalidir.
Ogretmen vyetistirme sirecinin diger aktérlerinin, 6gretim elemanlari ve hazirlanmis olan ders
icerikleri, tutumlari ve beklentileri, blylk olasilikla 6gretmen adaylarinin cokkultarlGlik
hakkindaki fikirlerini etkilemektedir. Hem program dizeyinde hem de program uygulayicilarinin
en azindan farkindalik duzeyinde degisim, destek ve egditim saglamak énemlidir.
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Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ogrenmeye Yoénelik
Yeterlik Duizeylerinin Incelenmesi

Mustafa YELER, Burdur Mehmet Ersoy Universitesi, Tiirkiye, myeler@mehmetakif.edu.tr
0Oz

Bu arastirmada, egitim fakiltesi son sinif 6dretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin gerektirdigi yeterliklere sahip olma dulzeylerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Tarama yénteminin kullanildigi bu arastirmada ¢alisma grubu, Egitim Fakultesinin Fen Bilimleri,
Matematik, Okuldncesi, Sinif, Sosyal Bilgiler ve Turk¢e Egitimi bolimlerinden random segilen
67'si erkek 187'si kiz olmak Uzere toplam 284 dgrenci adayindan olugsmaktadir. Veri toplama
araci olarak Yesilyurt (2013) tarafindan gelistirilen "Yapilandirmaci Konusunda Ogretmen
Adaylarinin  Yeterligi” kullaniimistir. Elde edilen puanlar normal dagilim &zelligi
gostermediginden veri analizinde non-parametrik istatistiklerden Mann-Witney U ve Kruskal-
Wallis testleri, betimleyici istatistiklerde de aritmetik ortalama, standart sapma, ylizde ve frekans
kullaniimigtir. Mann Whitney U testlerinde anlamlilik dizeyi .05 olarak alinirken Kruskal-Wallis
karsilastirmalarinda Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére o6lgegin tim alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme yeterliklerinin disik dizeyde oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskenine gbre ddretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye ydnelik
yeterlik toplam puanlar ile 6l¢cegin disinme, etkinlik, égrenci merkezli, 6gretmenin rold ve
egitim sdreci alt boyutlarinda erkek 6gretmen adaylari lehine anlamh farklilik gdsterirken;
bilginin dogasi ve olusumu, dlgcme degerlendirme ve sinifin fiziksel 6zellikleri alt boyutlarinda
farklilagsma gozlenmemistir. Ogretmen adaylarinin yapilandirmacilik yeterlik puanlarinin 6grenim
gorulen programlara goére karsilastiriimasi sonucunda sinifin fiziksel 6zelliklerine iligkin alt
boyutta Fen-Matematik; Fen-Sinif Egitimi ikili karsilastirmalarda, Fen 6gretimi lehine anlamh bir
farklihk gozlemlenirken, Olgegin diger alt boyutlarinda ve toplam puan diizeyinde anlaml
farklilasma belilenmemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersi alip
almadiklarina iligkin élgegin tim alt boyutlarinda ve toplam puan diizeyinde anlamli bir farkhlik
bulunmamisgtir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme, yapilandirmaci anlayisin yeterlikleri, 6gretmen
adaylarinin yeterlikleri

Abstract

This study aimed to determine the competency level of senior teacher candidates in terms of
having the qualities of the constructivist learning approach. The survey method was employed
in the study. The study group consisted of a total of 284 teacher candidates, 67 males and 187
females, who were randomly selected from the fourth-grade students studying at Science,
Mathematics, Preschool, Classroom, Social Studies and Turkish Education departments of the
education faculty. The “Scale of Teacher Candidates’ Competency on Constructivist Learning”
developed by Yesilyurt (2013) was used to collect the data. As the obtained data did not
normally distributed, among the non-parametric tests, Mann-Witney U and Kurskal-Wallis tests;
and among the descriptive statistics, arithmetic mean, standard deviation, percentage and
frequency were conducted. While the significance level was taken as .05 in the Mann Whitney U
tests, Bonferroni correction was applied in the Kruskal-Wallis multiple comparisons.

According to the findings obtained in the study, it was determined that the constructivist
learning competencies of the teacher candidates were low in all sub-dimensions and total
scores of the scale. According to the gender variable, teacher candidates’ total scores of
competency on constructivist learning differed significantly in favor of male teacher candidates
in the sub-dimensions of thinking, being active, student-centered, the role of the teacher and the
educational process. On the other hand, there was no significant difference in the sub-
dimensions of the nature of knowledge, assessment and evaluation, and physical
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characteristics of the classroom. When the scores of the teacher candidates obtained from the
scale were examined in terms of department variable, a significant difference was obtained in
the sub-dimension of the physical characteristics of the classroom in favor of Science
department in the pairwise comparisons of Science-Mathematics; Science-Classroom Teaching.
In the other sub-dimensions and total scores of the scale, no significant differences were
obtained according to the department variable. In terms of the opinions of the teacher
candidates regarding and taking the philosophy of education course, no statistically significant
difference was found in both the total scores and the scores in the sub-dimensions.

Key Words: Constructivist learning, competencies of constructivist understanding, teacher
candidates’ competencies

Girig

Ogrenmenin olusumunu agiklamaya galisan alanyazinda pek ¢ok kuram bulunmaktadir. Bu
kuramlari 6grenmeyi aciklamada izledikleri yaklasimlar ve tarihsel gelisim sireci i¢cinde U¢ ana
baslik altinda toplanabilir. Bunlardan ilki 6grenmeyi ¢evredeki uyarici tepki iliskilendirmesinden
ele alan davranisgi anlayis, ikincisi 6grenmeyi uyaricilarin zihinsel sureglerde islenmesi seklinde
tanimlayan biligsel surecler agisindan ele alan bilisselciler ve Ugulincu olarak ginimuzde tim
dinyada egitim hizmetlerini etkisi altina alan yapilandirmaci 6drenme yaklagimidir (Schunk,
2009; Senemoglu, 2018).

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, bilginin sinifta 6gretmen tarafindan aktariimasi
sonucunda olusmadigi dustincesine dayalidir ve bu yaklasimin temelinde 6grenenin bilgiyi
anlamlandirmasi ve onu hayatina yansitmasi vardir (Perkins, 1999). Ge¢mis yasantilarinda
kazandiklarindan olusan biligsel yapilariyla 6grenme ortamina gelen her 6grenci (Demirci,
2009) deneyimlerini yorumlayarak kendi bilgisini olusturur (Doolittle, 2014). Bu nedenle
ogrencinin 6grenme sirecine getirdigi 6nceki 6grenmelerinin niteligi ile Marlowe ve Page,1998)
bu slirecte hedeflerini belirlemesi, kendi sorumluluklarini almasi, disinmesi, arastirmasi,
zihinsel sireglerle islemesi, iligskilendirmesi, yeni bakis agilari, fikirler olusturma ve bunlari
denemesi, vb. nedenlerle 6grenenin slregte aktif olmasi gerekir (Grey, 1997; Jonassen,
Howland, Moore, & Marra 2003). Boyle bir 6grenme surecinin isleyisi de aligilageldik anlatan,
tekrar ettiren, ezberleten, 6gretmen davranislarinda daha fazlasini gerektirir. Dolayisiyla
yapilandirmaci 6drenme ortamlarinda o6grencinin etkin olmasi kadar 6gretmenin de
surecteki rehberligi ve rolleri oldukga 6nemlidir. En temelde o6grencilerin etkili 6grenme
kosullarini ve yasantilarini olusturmak seklinde ifade edilebilecek 6gretmenin bu goérevini iyi bir
sekilde yerine getirebilmesi igin 6grenenin bilissel yapisini ve isleyis, etkileyen faktorleri (Hanley,
1994; Von Glaserfeld,1993; Yager, 1991) belirleyerek 06gdrenenin anlamlandirma surecini
yonlendirici ve rehber olmasi gerekir. Bu nedenle 6gretme-6grenme ortaminin etkili olmasinin
en dnemli sorumlu 6gretmendir (Uredi ve Uredi, 2009).

Bu kapsamda ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisin gereklerini yerine getirme,
dgrencileri merkeze alarak onlarin ilgi ve ihtiyaclarina gére égretme-6grenme yasantilarini
planlama, amaca ydnelik uygun ve etkili 6grenme yasantilarini hayata gegirme, dgrenciyi
etkin kilma, 6grenci gelisimini izleme ve potansiyelini ortaya ¢ikaracak sekilde tesvik etme,
firsatlar yaratma, bireysel farkhliklari dikkate alma, igbirligine ve etkilesime dayali
uygulamalari hayata gecgirme, 6grenme slrecini degerlendirme ve gelistirmeye yonelik
cesitli kararlari saglikli verebilmeleri icin dncelikle yapilandirmaci anlayisa 6zgu temel
ilkeleri anlamalari, analiz, degerlendirme sentez becerilerine sahip olmalarini gerektirecegi
aciktir. Bunun icin de Uredi ve Uredi (2009)ye gbére ogretmen adaylarinin egitim
fakultelerinde de yapilandirmaci dayali 63renme yasantilariyla yetistiriimesi ihtiyacini
glindeme getirmistir. Nitekim, 2004 -2005 6gretim yilindan itibaren Tirkiye'de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan gergeklestirilen bir donidsimle tim derslerin 6gretim programlari
yapilandirmaci anlayisa gore dizenlenerek 6grenci merkezli egitim uygulamalarina gegilmistir.
Buna paralel olarak ayni dénemde Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) da 2006 yilinda dgretmen
yetistirme programlarini glincelleyerek egitim fakultelerinde bu yeni anlayisa uygun bilgi, beceri
ve yeterlikleri kazanmig, MEB’in 6gretim programlarini hayata gecirecek 6gretmen adaylari
yetistirmeyi hedeflemistir. Ancak alanyazindaki bazi arastirmalar (Erdogan, 2005 Saylan ve
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Yurdakul, 2005; Selvi, 2006; Korkmaz ve Deniz Karadag, 2008; Bay, ilhan, Aydin, Kinay, Yigit,
Kahramanoglu, Kuzu, ve Ozyurt, 2014; Cayci ve Altunkeser, 2015) égretmenlerin 6gretme-
ogrenme slrecinde 6gretmen merkezli uygulamalara devam ettigini, 6gretmenlerin kendilerini
uygulama surecinde yeterli gérmedikleri, bu kapsamda alanyazinda yapilan ¢ok sayida galisma
ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisa dayali 6gretim programlarini gereg@i gibi uygulamadiklari
ya da gesitli sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Bu calismanin amaci, 2006 YOK &gretmen yetistirme programlarinin son mezunlarini
vermekte oldugu bir déonemde (2019-2020) egitim fakdltelerinde 6grenim géren son sinif
O6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagima iliskin ilke ve yeterliklere sahip olma dizeylerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye yonelik yeterlik diizeyleri nedir?
2.0gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye yénelik gérislerinin dagihimlari nasildir?
3. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci égrenmeye yonelik yeterlik dlizeyleri,
a. Cinsiyete, b. Ogrenim gorilen programlara, c. Egitim felsefesi dersi alip almama
durumlarina gore degismekte midir?

Yontem

Bu calismada 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye yonelik yeterlik dizeylerinin
belilenmesi amaglandidindan tarama ydntemi kullaniimigtir. Tarama modeliyle bir durumun
Ozelliklerini oldudu sekliyle yansitmayl amagclayan bu ydntemle, belli bir olay ya da konu ile ilgili
olarak bireylerin goris, tutum, beceri vb. 6zelliklerinin nasil dagildigi belirlenir (Blylkoztirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2011; Kiglkkaya, 2011).

Calisma grubu

Calisma grubu, egitim fakiltesinin Fen Bilgisi, Matematik, Okul dncesi, Sinif, Sosyal Bilgiler
ve Turkge Egitimi anabilim dallarinin dérdiinci siniflarinda 6grenim goéren toplam 619 6gretmen
adayindan ve random yolla segilen 67’si erkek, 187’si kadin olmak Uzere toplam 284 6grenmen
adayindan olugsmaktadir. Katilimcilarin 6grenim goérdikleri programlara gére dagihmi ise Fen
Bilgisi (n=40; %16); ilkdgretim Matematik (n=35; %14); Okul dncesi (n=46; %18); Sinif Ogrt.
(n=54; %21); Sosyal Bilgiler (n=37; %15) ve Turkge (n=42; %16) seklindedir.

Veri toplama araglari

Bu calismada Yesilyurt (2013) tarafindan geligtirilen “Yapilandirmaci Ogrenme
Konusunda Ogretmen Adaylarinin Yeterligi Olcegdi” kullanilmistir. Olgek, toplam 8 alt boyut ve
56 maddeden olugmaktadir. Bu calismada dlgegin geneline ait glvenirlik katsayisi a= ,923
bulunmustur. Olgegin DFA sonuglari alanyazinda RMSEA=,052; SRMR=,0506; CMIN/DF
(X2/sd)=2,107; GFI=,908; CFI=,953; AGFI=,854 ve NFI=,914 olarak belirtiimektedir (Yesilyurt,

2013).
Verilerin Analizi

Elde edilen puanlarin dagihm o6zelligini belirlemek igin normallik testi sonuglarina gére
¢6zimlemelerinde Mann- Witney U ve Kuskal-Wallis testleri; betimsel istatistiklerden aritmetik
ortalama, Standart sapma, ylzde ve frekans kullaniimistir. Mann Whitney U testlerinde
anlamlihk dizeyi .05 olarak alinirken, Kuskal-Wallis ¢oklu karsilastirmalarinda Bonferroni
dizeltmesi uygulanmigtir. Etki bayUkligu degerleri Cohen (r) ile hesaplanmigtir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular alt problemlere gore duzenlenerek
verilmistir. Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye yonelik yeterlik dizeylerine ve
cevaplarinin dagihmina iligkin istatistikler Tablo. 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Olgegin Puanlarina lligkin Betimsel Istatistikler
*5 4 3 2 1

Alt boyutlar n X ss f % f % f % f % f %
Bilginin dodasi ve olusumu 284 1,50 ,391 1 0,4 3 1 16 6,6 81 32 153 60
Disiinme 284 1,54 ,481 - - 2 9 22 8 84 33 145 57
Aktiflik 284 1,57 ,498 - - 5 2 25 10 77 30 147 58
Ogrenci merkezli 284 1,66 ,448 3 1 10 4 32 13 78 31 130 51
Ogretmenin Roli 284 1,68 ,498 5 2 8 3 26 10 77 30 138 54
Egitim 6gretim sireci 284 1,57 ,507 1 1 5 2 25 10 74 29 149 58
Olgme degerlendirme 284 1,68 499 2 1 7 3 35 14 78 31 132 52
Sinifin fiziksel &zellikleri 284 2,12 ,789 12 5 20 10 46 18 68 27 102 40

*5-Tamamen farkindayim; 4-Oldukg¢a farkindayim; 3-Orta duzeyde farkindayim; 2- Cok az farkindayim; 1-Hig farkinda
degilim

Tablo 1'deki betimsel istatistikler élcedin alt boyutlari agisindan inceldiginde 6gretmen
adaylarinin  yapilandirmaci anlayisa iliskin yeterliklerinin  “dlisuk” dlzeyde olduklari
gorilmektedir. En dustk x=1,50 ile Bilginin dogasi ve olusumu alt boyutunda en ylksek x= 2,12
ile sinifin fiziksel 6zelliklerinde gdézlenmistir. Toplam puan yoninden de adaylarin puan
ortalamalarinin  X=1,67 ile disik dizeyi yansitmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6lgegin
maddelerine verdikleri ¢ok az farkinda ve hi¢ farkinda olmadiklari cevaplari birlikte
disundldiginde katilimcilarin %92’si bilginin dogasi ve olusumu; %90’ disiinme; %88’i aktiflik;
%82’si dgrenci merkezli; %84’G 6gretmen roll; %87’si egitim 6gretim sureci; %83'U dlgme
degerlendirme ve %67'si de sinifin fiziksel O6zellikleri konularinda kendilerini yeterli
gbrmemektedir.

Tablo 2.
Cinsiyet Degiskenine Goére Yapilandirmacilik Yeterlik Puanlarinin Karsilagtiriimasi
Gruplar n Sira Sira Z Degeri
P Ortalamasi Toplami 9 P r
1.Bilginin  Dogasi  Erkek 67 131,31 8798,00
ve Olugumu -,500
Kadin 187 126,13 23587,00 009,000 617
2.Duglinme Erkek 67 145,74 9764,50
-2,399 . 0,15
Kadin 187 120,97 22620,50 042,500 016
3.Aktiflik Erkek 67 144,91 9709,00
-2,280 . -0,14
Kadin 187 121,26 22676,00 098,000 023
4.0grenci Merkezli  Erkek 67 151,42 10145,00
-3,111 . -0,19
Kadin 187 118,93 22240,00 662,000 002
5.0gretmenin Rolii  Erkek 67 149,32 10004,50
2,844 . -0,18
Kadin 187 119,68 22380,50 802,500 004
6.Egitim-Ogretim Erkek 67 143,45 9611,00
Sireci -2,078 . -0,13
Kadin 187 121,79 22774,00 196,000 038
7-(3I9me| 5 ve  Erkek 67 139,66 9357,50
egerlendirme -1,589
Kadin 187 123,14 23027,50 449,500 12
8.Sinifin  Fiziksel  Erkek 67 133.52 8946.00
Ozellikleri : : -784
Kadin 187 125,34 23439,00 861,000 433
Toplam Erkek 67 146,34 9804,50 ) 446 015
Kadin 187 120,75 22580,50 002,500 ' 014* '

Tablo 2 de géruldigu gibi cinsiyet degiskenine gdre &gretmen adaylarinin
yapilandirmacilik yeterlik diizeyi puanlarinin karsilastirimasi sonucunda toplam puanlarda ve
Olgegin disinme, aktiflik, égrenci merkezli, 6gretmenin roli ve egitim 6gretim slreci alt
boyutlarinda erkek dgretmen adaylari lehine anlamh fark gézlenmistir. Ote yandan bilginin
dogasi ve olusumu, 6lgme ve degerlendirme ve sinifin fiziksel Ozellikleriyle ilgili yeterlikler
konusunda her iki cinsiyet arasinda anlamli farkhlik elde edilmemistir. Ayrica anlamli farkin
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belirlendigi alt boyutlar ile dlgedin genelindeki gézlenen sonuglar dikkate alindiginda cinsiyetin

etkisinin duguk oldugu gérulmektedir.

Tablo 3.
Programlar ile Yapilandirmacilik Yeterlik Diizeyi Puanlarinin Karsilastiriimasi
Sira
Gruplar Ortalama SS Ortalamalari sd @ P
1.Bilginin Dogasi __Fen Bilgisi 40  1,4583 41129 117,99
ve Olusumu Matematik 35 1,3905 ,29963 109,20
Okul ('?ncesi 46 1,5290 44763 129,18 5 103
Sinif Ogrt. 54 15586 ,33515 141,74 164 '
Sosyal Bilgiler 37 1,6261 ,46048 147,38
Tiirkge 42 1,4206 ,34184 114,14
2.Diislinme Fen Bilgisi 40 1,4833 ,45417 119,86
Matematik 35 1,4143 46507 108,87
Okul éncesi 46 1,5870 51728 134,05 5
Sinif Ogrt. 54 1,5370 ,45172 129,80 0,001 075
Sosyal Bilgiler 37 1,7297 ,51122 155,77
Turkce 42 1,4563 ,45838 115,26
3.Aktiflik Fen Bilgisi 40  1,4417 ,41440 109,85
Matematik 35 15667 ,53352 125,99
Okul éncesi 46 1,5906 ,48011 131,75 5
Sinif Ogrt. 54  1,5309 ,45219 124,16 496 261
Sosyal Bilgiler 37 1,7432 ,55915 150,84
Tiirkge 42 1,5714 ,53993 124,65
Fen Bilgisi 40 1,5339 ,39786 107,41
Matematik 35 1,7265 ,45720 138,77
4.0grenci Okul 6ncesi 46 1,6351 ,46856 121,38 5
Merkezli Sinif Gart. 54 1,6667 35239 132,36 857 320
Sosyal Bilgiler 37 11,7741 ,54594 141,89
Turkce 42 1,6565 ,47070 125,01
Fen Bilgisi 40  1,6063 47917 115,26
5.0gretmenin Matematik 35  1,6607 ,45229 127,27
Rolii Okul 8ncesi 46 1,6440 ,49998 122,60 5
Sinif Ogrt. 54  1,6458 ,45086 124,19 ,930 313
Sosyal Bilgiler 37 1,8818 ,58404 152,99
Tiirkge 42 1,6875 ,51149 126,52
Fen Bilgisi 40  1,5025 ,46821 117,66
6.Egitim-Ogretim Matematik 35 1,4686 ,38254 117,36
Siireci Okul 6ncesi 46 1,5109 ,55985 112,28 5
Sinif Ogrt. 54 1,5370 ,40529 129,25 3,389 020"
Sosyal Bilgiler 37 19162 ,67186 165,49
Turkce 42 1,5286 ,41981 126,27
7.0lgme ve Fen Bilgisi 40 1,6375 ,45273 122,79
Degeﬂendirme Matematik 35 1,7190 ,54649 130,87
Okul 6éncesi 46 1,7572 ,51003 138,16 5
Sinif Ogrt. 54  1,7037 44471 132,67 ,554 256
Sosyal Bilgiler 37 1,7613 ,58734 135,95
Tiirkge 42 1,5278 ,45668 103,42
Fen Bilgisi 40  1,7792 ,72047 94,90
8.Sinifin  Fiziksel Matematik 35 2,5143 , 74357 164,11
Ozellikleri Okul 6ncesi 46 2,1341 ,81469 128,86 5
Sinif Ogrt. 54 2,1821 , 76703 132,94 7,468 004*
Sosyal Bilgiler 37 2,0991 ,70433 127,57
Turkce 42 2,0635 ,84340 119,49
Yapilandirma Fen Bilgisi 40 1,5625 ,36590 103,78
t0p|am ortalama Matematik 35 1,6852 ,34808 133,30
Okul éncesi 46 1,6642 ,39691 124,40 5
Sinif Ogrt. 54 1,6743 ,28237 135,17 ,686 122
Sosyal Bilgiler 37 1,8277 ,48830 149,00
Tiirkge 42 1,6212 ,33500 119,86

Tablo 3teki veriler incelendiginde &grenim goérulen programlarla yapilandirmacilik
yeterlik dizeyi puanlari arasinda egitim-6gretim sireci ve sinifin fiziksel o6zellikleri alt
boyutlarinda anlamli farklilagsma tespit edilirken; dlgegin diger boyutlarinda ve toplam puan
dizeyinde farklilasma gorilmemistir. Anlamli farkin elde edildigi egitim 6gretim ve sinifin fiziksel
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Ozellikleri agisindan ortaya ¢ikan farkin kaynagdini arastirmak igin Mann-Whitney U Testiyle ikili
kargilastirmalar yapilmis ve anlaml fark tespit edilen puanlar Uzerinde Bonferonni dizeltmesi
yapilmistir (Tablo 4 ve 5).

Tablo 4.
Egitim-Ogretim Ozellikleri Alt Boyutuna iligkin Puanlarin Karsilagtiriimasi
Sira Sira Seri r
Gruplar n Ortalamasi Toplami v Z Degeri P
Fen B. 40 37,96 1518,50
" " 698,500 -,016 ,987
atemati 35 38,04 1331,50
Fen B. 40 44 .56 1782,50
. . 877,500 -,371 711
Okul Oncesi 46 42,58 1958,50
Fen B. 40 45,03 1801,00
N 981,000  -760 447
sinif Ogrt. 54 49,33 2664,00
Fen B. 40 32,05 1282,00
- 462,000  -2,842 ,004* -0.32
osyal B. 37 46,51 1721,00
Fen B. 40 40,06 1602,50
Tark 782,500 -,536 ,592
trkge 42 42,87 1800,50
Matematik 35 42,34 1482,00
. ) 758,000 -,451 ,652
Okul Oncesi 46 39,98 1839,00
Matematik 35 42,17 1476,00
o 846,000 -,835 ,404
Sinif Ogrt 54 46,83 2529,00
Matematik 35 29,49 1032,00
coonis 402,000  -2,773 006 0,32
osyal B. 37 43,14 1596,00
Matematik 35 37,31 1306,00
Tk 676,000 -,607 ,544
trkge 42 40,40 1697,00
Okul Oncesi 46 46,73 2149,50
. 1068,500 -1,205 ,228
Sinif Ogrt. 54 53,71 2900,50
Okul Oncesi 46 35,14 1616,50 0.32
S - 535,500 -2,901 ,004* -
osyal b. 37 50,53 1869,50
Okul Oncesi 46 41,86 1925,50
Tark 844,500 -1,021 ,307
urkge 42 47,39 1990,50
Sinif Ogrt 54 40,23 2172,50
S - 687,500 -2,524 ,012
osyal B. 37 54,42 2013,50
Sinif Ogrt 54 49,14 2653,50
Tk 1099,500 -,256 ,798
tirkge 42 47,68 2002,50
Sosyal B. 37 46,89 1735,00
522,000 -2,513 ,012
Tirkge 42 33,93 1425,00

Tablo 4’teki 6grenim gorilen programlarla egitim ogretim sulreci 6zelliklerine iligkin
puanlarin karsilastiriimasi sonucu ortaya ¢ikan anlamh farkin hangi iki program arasinda oldugu
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belirlemek icin Mann Whitney U testi yapiimistir. Buna gére Matematik-Sosyal bilgiler ve Okul
oncesi -Sosyal bilgiler programlari arasindaki Sosyal bilgiler lehine anlamli farka ulasiimis ve bu
farkin etki blyuklikleri ylksek olarak belirlenmigtir. Ogrenim goérilen diger programlarin ikili

karsilastirmalarinda anlamli farklilk tespit edilmemistir.

Tablo 5.
Sinifin Fiziksel Ozellikleri Alt Boyutuna lliskin Puanlarin Karsilagtirimasi
Sira L. r
Gruplar n Ortalamasi Sira Toplami U Z Degeri P
FenB. 40 28,90 1156,00 04
Matormatik 336,000 -3,877 ,000 -0.45
atematl 35 48,40 1694,00
Fen B. 40 37,70 1508,00
Okul Oncesi 688,000 2,021 ,043
ul Oncesl 46 48,54 2233,00
FenB. 40 38,89 1555,50 0.7
Sinf Ot 735,500 2,642 ,008 Y,
it grt. 54 53,88 2909,50
FenB. 40 33,93 1357,00
Sosval B 537,000 2,078 ,038
osyal b. 37 44,49 1646,00
Fen B. 40 37,49 1499,50
Tiirk 679,500 -1,496- 135
urkee 42 45,32 1903,50
Matematik 35 47,29 1655,00
Okul Orcesi 585,000 2,104 ,035
ul ncesi 46 36,22 1666,00
Matematik 35 52,09 1823,00
. 697,000 2,088 ,037
Sinif Ogrt 54 40,41 2182,00
Matematik 35 42,24 1478,50
Sosval B 446,500 2,271 ,023
osyal b. 37 31,07 1149,50
Matematik 35 46,10 1613,50
Tark 486,500 2,549 ,011
urkee 42 33,08 1389,50
Okul Oncesi 46 49,83 2292,00
. 1211,000 -215 ,830
Sinif Ogrt. 54 51,07 2758,00
Okul Oncesi 46 42,27 1944,50
Sosval B 838,500 -115 ,009
osyal b. 37 41,66 1541,50
Okul Oncesi 46 46,00 2116,00
Tark 897,000 -579 563
urkee 42 42,86 1800,00
Sinif Ogrt 54 46,71 252250
Sosval B 960,500 -312 755
osyal b. 37 44,96 1663,50
Sinif Ogrt 54 50,87 2747,00
Tiirk 1006,000 -,048 ,343
urkge 42 4545 1909,00
Sosyal B. 37 41,39 1531,50
725,500 -,507 612
Tiirkce 42 38,77 1628,50

*Bonferonni duizeltmesi p< . 008
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Tablo 5. 6grenim goérilen programlarla sinifin fiziksel 6zelliklerine iliskin puanlarin
karsilastirimasi sonucu ortaya c¢ikan anlamli farkin Fen bilgisi-Matematik; Fen bilgisi-Sinif
ogretmenlidi ikili gruplar atasinda oldugu ve sonucun her ikili grup icinde Fen bilgisi aleyhine
oldugu goézlenmistir. Ogrenim gorilen diger programlarin ikili karsilastirmalarinda anlamli
farklihk tespit edilmemistir.

Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi dersi alip almamalarinin yapilandirmacilik
anlayisinin ilkelerine iligkin yeterlik dizeylerinde Olgegin tim alt boyutlari ve toplam puan
acisinda farklilasma yaratmadidi gézlenmektedir. Bilginin dogasi ve olusumu (u=6853,5; p>.05);
disinme (u=7274,5; p>.05); aktiflik (u=7685; p>.05); O6drenci merkezli (u=7681; p>.05););
ogretmenin roli (u=7295,5; p>.05); egitim-6gretim slreci (u=7094,5; p>.05); Olgme ve
degerlendirme (u=6930,5; p>.05); sinifin fiziksel 6zellikleri (u=7343,5; p>.05) ve toplam puan
dizeyinde (u=7428,5; p>.05). Buna goére &gretmen adaylarinin yapilandirmaciliga bakis
acilarinin olusumunda egitim felsefesi dersinin etkisi oimadigi séylenebilir.

Sonug, Tartisma ve déneriler

Bu calismada 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye yonelik dlgegin toplam
ve tim alt boyutlarindaki yeterlik diizeyleri “dlisik” olarak belirlenmis olup katilimcilarin blyuk
bir cogunlugunun (%84’lU) kendi yeterli gérmedigi sdylenebilir. Bu sonu¢ Kardas (2014)'in
O0gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6gretim konusunda yeterli bilgi ve farkindalik dizeyine
sahip olmadiklari bulgusunu destekler niteliktedir. Bilasa ve Tagpinar (2016)'in 6lgegin tim alt
boyutlarinda ulastiklari yiksek diuzeydeki farkindalik duzeyleri bulgusuyla uyumlu degildir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére yapilandirmacilik yeterlik dizeyi
puanlarinin kargilagtiriimasi sonucunda 6l¢egin dusinme, aktiflik, 6grenci merkezli, 6gretmenin
rold, egitim ogretim sureci ve dlgme degerlendirme alt boyutlarinda ve toplam puanlarda erkek
Ogretmen adaylarin, kadin adaylardan daha fazla yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi
yeterliklere sahip olduklari sdylenebilir. Bu sonuglar alanyazinda Yener ve Yilmaz (2017)’in
sonuglarini desteklerken; bu farki kadinlar lehine bulan (Yalgin-incik, 2018, Bilasa ve Taspinar,
2016 ve Oguz, 2011) ile cinsiyete gore farklilasma bulmayan (Ozmen ve Uredi, 2016; Caligkan,
2015)'In elde ettigi bulgulari destekler nitelikte degildir. Ayrica anlamli farkin belirlendigi alt
boyutlar ile o6lgedin genelinde goézlenen sonuglarin etki buydklikleri dikkate alindiginda
cinsiyetin etkisinin disik oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug Bilasa ve Tagpinar (2016)'in
tespit ettigi cinsiyetin yapilandirmacilik yeterlik dizeyi arasindaki etki buyukligu bulgusuyla
paralellik gdstermektedir.

Ogretmen adaylarinin égrenim gordikleri programlarla yapilandirmacilik yeterlik diizeyi
puanlari arasinda Olgegin egitim-6gretim siireci ve sinifin fiziksel 6zellikleri alt boyutlarinda
anlamli farklilagsma tespit edilirken; diger boyutlarda ve toplam puan diizeyinde gorilmemisgtir.
Farklilasmanin hangi programlar arasinda oldugu arastirildiginda ise Matematik-Sosyal bilgiler
ve Okul oncesi -Sosyal bilgiler programlari arasindaki Sosyal bilgiler lehine anlamh farka
ulasiimistir. Bu farkin etki blyUklikleri yiksek olarak belirlenmistir. Ote yandan égretmen
adaylarinin 6grenim goérdukleri diger programlarin ikili kargilastirmalarinda anlamli farklilik tespit
edilmemigtir. Bu sonug, $ahan ve Terzi (2015)'nin Sosyal bilimler alanindaki 6gretmen
adaylarinin fen bilimlerindeki 6gretmen adaylarina gére yapilandirmaci anlayisi daha Ust
dizeyde benimsedigine yonelik bulgulariyla uyumlu bir sonug¢ sergilemektedir. Ancak
Kosterelioglu ve Yapici (2016)'in Turkge programinda 6drenim goren Ogretmen adaylarinin,
Ekinci (2016)’nin sinif égretmenlerinin daha ¢ok yapilandirmaci uygulamalari tercih ettigine
iliskin bulgulariyla értismemektedir.

Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi dersi alip almamalarinin yapilandirmaci anlayisa
iliskin dusince ve gorusleri acisindan hem o&lgegin tim alt boyutlarinda hem de toplam
puanlarda farkllasma elde edilmemistir. Bu durumun muhtemel nedenleri arasinda egitim
felsefesi dersinin iglenirken yapilandirmaci anlayisla iligkilendiriimemesi ya da genel olarak
biligsel anlamda daha alt dizeyde ele alinmasi dustnulebilir.

Ozetle sonu¢c olarak calismadan elde edilen sonuglar bitincil olarak
degerlendirildiginde son sinif 6gretmen adaylarinin yetisme kosullarinin yapilandirmaci
anlayisin gereklerinden oldukc¢a uzak kaldidi, bu anlamda s6z konusu 6grenme anlayisinin ilke
ve gereklikleri konusunda 6grenmeler gerceklestirmediklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda
bu sonuglar Demirtag, Oguz, Uredi, Akbagh (2015)'in egitim fakiiltelerinde égretmen adaylarinin
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yetistigi 6drenme-0dretme ortamlarinin yapilandirmaci nitelik tasimadigi; Tanriseven ve
Cengizhan (2013)'Iin egitim fakulltelerindeki alan bilgisi ve meslek bilgisi (MB) derslerinde
yapilandirmaci yaklasimin 6gretim programinin 6gelerine tam olarak yansimadigina iligkin
bulgularinin dogrular niteliktedir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin egitiminde éncelikle
yurirlikte olan 6gretim programlarinin dayandigi felsefi yaklagim ve kuramlarin uygulanmasina
iliskin 6grenme yasantilarinin dizenlenmesi, 6gretim elemanlarinin bu uygulamalari dncelikle
kendi derslerinde hayata gecirerek model olmasi, ders igeriklerinin birbiriyle butincallik
olusturacak sekilde iglenmesinin yani sira nitel arastirmalarin ise kosulmasiyla elde edilecek
derinlik ve zenginlik iceren verilerle sirece ydnelik degerlendirmelerde bulunulmasi énerilebilir.
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Bu arastrmada Reggio Emilia Yaklasimi Uzerine Turkiye'de yapilan c¢aligmalarin
incelenmesi amagclanmistir. Arastirma betimsel nitelikte bir taramadir. Arastirma sorularinda
verilen galismalarin amaci, konu alanlari, yontemleri, érneklemleri, galisma gruplari ve veri
toplama araglar gibi élgutler dogrultusunda incelenen yayinlarin dederlendiriimesini amagclayan
temel nitel deseninde tasarlanan bir ¢alismadir. Arastirmada dokidman incelemesi teknigi veri
toplama yontemi olarak kullaniimistir Bu calismada 2005-2020 yillari arasinda Turkiye'de
yurutilen Reggio Emilia Yaklagimi ile ilgili galismalar incelenmigtir. Arastirmaya dahil edilecek
galigmalar Google Akademik arama motoru, TUBITAK ULAKBIM DergiPark, Yiksek Ogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi, EBSCOhost-ERIC ve SPRINGER veri tabanlarinda taranmistir.
Arastirmaya dahil edilecek olan calismalar belirlenirken calismalarin Turkiye de ydratilen
makale, tez ve bildiri olmasi, g¢alismalarin bashdinda ya da anahtar kelimelerinde “Reggio
Emilia” kelimelerinin ge¢gmesi sartlari aranmigtir. Siralanan 6élgutler sonucunda arastirmada 1
bildiri, 10 makale ve 12 tez olmak Uzere toplam 23 g¢alisma incelenmistir. Calismalarin her biri
icerik analizine tabii tutularak ¢alismanin amaci, konu alani, ydntemi, drneklemi ve veri toplama
araglari baglaminda incelenmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus, frekanslar
tizerinden yorumlanmistir. incelenen calismalarin en fazla yaklasimin kuramsal temel, egitim ve
ogretmenin rolinU karsilastirmak veya de@erlendirmek amaciyla yapildigi; Reggio Emilia
Yaklasimi hakkinda bilgi vermek icin genel gergeveyi ortaya koymaya yoOnelik konu alanina
odaklanildigi, en c¢ok nitel arastirma ydnteminin benimsendigi, 6rneklem olarak ¢ogunlukla
Ogretmenlerle calisildigi, veri toplama araci olarak gérisme formunun daha c¢ok kullanildigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Reggio Emilia Yaklagimi, Erken Cocukluk Dénemi, Okul Oncesi Egitim

Abstract

This study aims to analyze the studies based on Reggio Emilia Approach in Turkey. The
research is a descriptive survey and is a basic qualitative study as it aims to evaluate the
publications examined in the line with the certain criteria. Document analysis technique used as
data collecting method. In this study, studies on Reggio Emilia Approach conducted in Turkey
between 2005-2020 were examined. Studies to be included in the research were scanned in
databases of Google Scholar search engine, TUBITAK ULAKBIM, DergiPark, Council of Higher
Education National Thesis Center, EBSCOhost-ERIC, and SPRINGER. In the studies included
in the research, conditions of being an article, thesis, or paper conducted in Turkey and
containing “Reggio Emilia” words in their titles or keywords were required. Thesis and articles
based on Reggio Emilia approach were determined. According to the listed criteria, the scope of
the research consisted of a total of 23 studies with 1notofication,10 articles and 12 theses. Each
of the studies was subjected to content analysis and the purpose of the study was examined in
the context, subject area, method, sampling and data collection tools. Results obtained from the
research were presented as frequency table. Considering data regarding the objectives of the
studies analyzed, it was observed that studies were mostly conducted to compare or evaluate
the theoretical basis, education, and teaching role of the approach; give information about
Reggio Emilia approach, the qualitative research method was generally adopted; teachers were
generally chosen as samples; interview form was used as the data collection tool in these
studies.

Keywords: Reggio Emilia Approach, Early Childhood, Preschool Education
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Giris

Reggio Emilia Yaklasimi 1945 yilinda ikinci Diinya Savasi’ndan sonra halkin, gocuklarin
¢ok kiymetli oldugu ve en gulzeli hak ettikleri dlgstincesiyle ortaya ¢ikmis olan bir yaklagimdir
(inan, 2012). Malaguzzi, Reggio Emilia Yaklasiminin ilk felsefi temellerini atan ve yaklasima
blylk etkisi olan kisidir. Malaguzzi “gocuklara iligkin seylerin sadece ¢ocuklardan
ogrenilebilecedi” fikrini savunmustur (Edwards, Gandini ve Forman, 1998; Tours ve Simsar,
2018). Yaklasimin temelini Dewey, Piaget, Vygotsky'nin yani sira o dénem cocuk egitimi ve
gelisimi Uzerine arastirmalari olan fikir insanlarinin goérUslerini yansitan sosyal yapisalcilik
yansitmaktadir (Akar Genger, 2014). Malaguzzi’ye gore bu yaklasim sosyal olan, zekasi dolu ve
merak eden bir gocuk figlirinu yansitmaktadir. Cocugun egitimi etrafindaki diger cocuklarin yani
sira, 6gretmen, aile, toplum ve cevre ile saglanmasi gerektigi fikri hdkim olmaktadir. Cocuga
yasadigi toplumun geleneksel kulltirinin aktariimasinin aksine onun farkli kultirlerden
haberdar olmasina ve rolleri tanimasina 1sik tutmalidir. Bir diger nokta ise ¢ocuga somut
yasantilar sunularak onun yeni 6grenmeler edinmesine firsat sunulmasidir (Aslan, 2005).
Reggio Emilia Yaklagsiminda gocuk hevesli bir arastirmaci ve kendi bilgisinin tasarimcisidir.
Cocugun kendine 6zgl fikirleri vardir ve fikirlerini sergiledigi takdirde 6grenme gerceklesmis
olur. Malaguzzi ¢ocugun kendini disa vurmasini “Cocugun yiz dili” olarak ifade etmistir.
Cocuklar “Cocugun yuz dili” aracilidi ile i¢ dinyalarinda olup bitenleri disari aktarmak igin firsat
beklemektedirler ve i¢ dlnyalarinda olup bitenleri disa aktarmak konusunda c¢ok farkli
potansiyellere sahiptirler. Ancak bunun yetigkinler tarafindan gérilmesi gerekmektedir (Aslan,
2005; Lingenbauer, 2012). Sonu¢ olarak Reggio Emilia Yaklagiminin temelinde c¢ocuklarin
toplumu olusturan bitin bireyler ve cevre ile iligkisinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk bu
sayede yasadigi kendi kultirel gevresi icerisinde diger insanlarla etkilesim icerisinde bilgiyi
olusturmus olmaktadir (Vygotsky, 1980). Cocugun olaylari kendisinin deneyimleyerek ve
yasayarak, bilissel gelisimi desteklenmektedir (Sahin, 2018).

Alan yazin incelendiginde, Turkiye’de Reggio Emilia Yaklasimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
incelendigi bir arastirmanin bulunmadigi goérilmektedir. Alternatif bir egitim yaklasimi olan
Reggio Emilia Yaklagimi konusunda, arastirmacilara Tirkiye’de Reggio Emilia Yaklasimi ile ilgili
yapilan galismalarin verilerinin sunulmasinin énemli oldugu disundlmektedir. Bir alanda yapilan
galismalarin incelenmesi, alanyazin olusturmakta, yeni ¢alismalar ylUrutecek arastirmacilara yol
gOstermektedir. Bu sayede arastirmacilar yapilmis olan c¢alismalar hakkinda bilgi sahibi
olacaklar ve kendi galismalarina yon verme firsati bulacaklardir. Bu baglamda arastirmada
Reggio Emilia Yaklagimi tzerine Tlrkiye’de yapilan ¢alismalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Calismalarda hangi amaglara ulasiimasi hedeflenmistir?

2. Galismalarda incelenen konu alanlari nelerdir?

3. Calismalarda kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?

4. Calismalarda hangi 6rneklem ya da ¢alisma gruplari tercih edilmistir?

5. Calismalarda hangi veri toplama araclari kullaniimigtir?

Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu arastirma temel nitel arastirma deseninde tasarlanmigtir. “Temel nitel ¢calismalar tim
disiplin alanlarinda ve pratikte uygulama alanlarinda gorilebilir. Veriler; gérismeler, gdzlemler
ya da dokiman analizi yoluyla toplanir. Hangi sorularin soruldugu, neyin gézlemlendigi, hangi
dokimanlarin iligkili kabul edildigi calismanin teorik ¢erceve disiplinine baghdir” (Merriam, 2013,
s.23). Bu calismada 2005-2020 yillari arasinda Turkiye’de yurutilen Reggio Emilia Yaklagimi ile
ilgili caligmalar incelenmisgtir.
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Veri Kaynaklarinin Belirlenmesi ve Arastirmaya Dahil Edilme Olgiitleri

Arastirmaya dahil edilecek calismalar Google Akademik arama motoru, TUBITAK
ULAKBIM Dergi Park, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, EBSCOhost-ERIC ve
SPRINGER veri tabanlarinda taranmistir. Arastirmaya dahil edilecek olan c¢alismalar
belirlenirken galismalarin 2005-2020 yillari arasinda Turkiye'de yurGtilen makale, tez ve bildiri
olmasi, cgalismalarin bashdinda ya da anahtar kelimelerinde “Reggio Emilia” kelimelerinin
gecgmesi sartlari aranmigtir. Bu yollarla Reggio Emilia Yaklasimini konu olarak alan bildiri,
makale ve tezlere ulasiimistir. Tam metnine ulasilamayan makaleler ve erisime agik olmayan
calismalar arastirmaya dahil edilmemistir. Siralanan 6lg¢ltler sonucunda arastirma kapsami 1
bildiri, 10 makale ve 12 tez olmak Uzere toplam 23 galismadan olusmustur. Bu ¢alismada,
dokiman incelemesi teknigi veri toplama yontemi olarak kullaniimistir. Dokiman analizi,
aragtirlmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesini
icermektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016).

Verilerin Analizi

Verilerin ¢gbziimlenmesi amaciyla yazarlar tarafindan bir veri analizi formu olusturulmustur.
Bu form uzman goériist alinarak dizenlenmistir. Bu formda galismanin numarasi, yazarin ismi,
galismanin tarihi, bashgi, genel amaci, konu alani, yontemi, érneklem grubu ve veri toplama
aracli basliklar1 yer almaktadir.

Arastirmaya dahil edilen calismalar oncelikle yazarin ismi, ¢alismanin tarihi ve bashgi
seklinde bilgisayar ortaminda bir dosyaya kayit edilerek ¢calismalar tek tek kodlanmigtir (A1, A2,
A3...). Arastirmanin devaminda bu kodlar Gzerinden ¢alismaya devam edilmistir. Daha sonra
yapilan arastirmalar problem cumlelerinden yola ¢ikilarak tek tek incelenmis ve elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda kodlanarak kayit edilmistir. Bu galisma da toplanan veriler betimsel
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Belirli bir zaman diliminde, belirli bir alandaki
¢alismalarin siniflandiriimasi betimsel icerik analizi yonteminin en genel 6rnegdidir (Dinger,
2018). “Betimsel icerik analizi; belirli bir konu Uzerinde yapilan calismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici bir boyutta degerlendiriimesini igeren
sistematik calismalardir. Bagka bir ifadeyle, birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel
calismalar incelenip dizenlenmekte ve alandaki genel edilimler belirlenmektedir. Boylece, ilgili
alanda c¢alisma yapan ve yapmak isteyen arastirmacilara genel egilimin ne oldugu
gosterilmektedir’ (Calik ve Sozbilir, 2014). Icerik analizi ydntemindeki esas amag arastirma
kapsaminda toplanmis olan verileri agiklamayi saglayan kavramlara ve bu kavramlar arasindaki
iliskilere ulagsmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu kapsamda birbirine benzeyen veriler
temalara uygun kodlar altinda toplanmistir. Calisma sonunda amaglar, ele alinan konular,
arastirma yontemi, drneklem/calisma grubu, veri toplama araglari temalari olusturulmustur. Bu
tema ve ilgili kodlara iligkin bulgular frekans tablosu seklinde sunulmustur. Temalara uygun
olusturulan kodlar ikinci bir arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Calismada
arastirmaci/analizci gesitlemesi kullaniimis ve elde edilen veriler calismanin yazarlari tarafindan
birbirlerinden badimsiz olarak analiz edilmigtir. Yapilan degerlendirmeler benzerliklerine goére
incelenmis ve son hali verilmigtir.

Bulgular

Bu bolumde verilerin analizi sonucunda temalarla ilgili elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Incelenen galismalarin genel amaglarina iligskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Incelen Calismalarin Genel Amaglari.

Amaglar Calismalar f
Kuramsal temel, egitim/6gretmenin rolind A2, A4, A5, A7, A8, 6
karsilastirmak/degerlendirmek A11

f))(girﬁ(tanr;zrillerm yaklasimla ilgili bilgi, tutum gibi dzelliklerini A6, A12, A13. A17 4
Cocuklarin gesitli becerilerine etkisini incelemek A14, A15, A18,A19 4
Okullardaki uygulamalari incelemek A10, A16, A22, A23 4
Dusinme becerilerini agiklamak A3 1
Yaklagimin etkililiginin mekan/ortama bagli oldugunu vurgulamak A1 1
Kullanilan stratejileri belirlemek/karsilastirmak A9 1
Verilen egitimin yaklagima uygunlugunu ortaya ¢ikarmak A20 1
Egitim programinin etkililigini incelemek A21 1

Calismalarin amaglarina iligkin bulgularin verildigi Tablo 1’e bakildiginda yapilan
¢alismalarin 6’sinin yaklasimin kuramsal temel, egitim ve 6gretmenin rolinu karsilastirmak veya
degerlendirmek amaciyla yapildigi gériilmektedir. Ogretmenlerin yaklasimlari bilme durumlari,
gérislerini ve tutumlarini ortaya ¢ikarmak, cocuklarin gesitli becerilerine etkisini incelemek ve
okullardaki uygulamalari incelemek kategorilerinde ise 4’er ¢galisma yapildigi belirlenmistir.

incelenen calismalarda ele alinan konulara iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

incelenen Calismalarda Ele Alinan Konular.

Konular Calismalar f
Genel Cergeve A2, A4, A5, A7, A8, A11 6
Uygulamalar (Proje — Etkinlikler vb.)  A10, A16, A17, A18, A19 5
Dusinme Becerileri A3, A9, A14 3
Okullar - Fiziki Ortam A1, A20, A22 3
DokUmantasyon A12, A15 2
Ogretmenler A6 1
Din - Degerler Egitimi A23 1
Aile Katilimi A13 1
Egitim Programinin Etkililigi A21 1

Tablo 2’de ¢alismalarin konulari incelendiginde en ¢ok (6) tercih edilen ¢galisma konularinin
Reggio Emilia Yaklasimi hakkinda bilgi vermeye yonelik genel gerceveyi ortaya koymak igin
yapilan ¢alismalar oldugu goriulmektedir. Calismalarin 5'i proje/etkinlikler, 3’G disiinme
becerileri, 3’0 okullar/fiziki ortam, 2’si dokiimantasyon, 1'i 6gretmenler, 1'i din/degerler egitimi,
1’i aile katihmi ve 1’i egitim programinin etkililigi konusunda gergeklestirilmistir. incelenen

¢alismalarda kullanilan yéntemlere iligkin bulgular Tablo 3’de verilmigtir.
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Tablo 3.

incelenen Calismalarda Kullanilan Yéntemler.

Arastirma Yoéntemi Calismalar f
Nitel A2, A6, A9, A10, A11, A16, A17, A18, A19, A20, A23 11
Alan Yazin Derleme A1, A3, A4, A5, A7, A8, A22
Karma A12, A13, A14, A15 4
Nicel A21 1

Tablo 3’e baktigimizda incelenen ¢alismalarda arastirma yéntemi olarak nitel arastirma
yonteminin en fazla (11) tercih edilen yontem oldugu gérilmektedir. Calismalarin 7°si alan yazin
derleme calismasidir. Calismalarin 4’inde karma ydntem ve 1 ¢alismada da nicel arastirma
yéntemi kullaniimistir. incelenen calismalarin érneklem/calisma gruplari ile ilgili bulgular Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4.

incelenen Calismalarin Orneklem/Calisma Grubu.

Orneklem- Calisma Grubu Calismalar f

Ogretmen/Yénetici AB, A9, A10, A12, A13, A16, A17, 8
A23

Literatur Taramasi A2, A4, A5, A7, A8, A11 6
(Orneklem grubu olmayan c¢alismalar)
Cocuklar A3, A14, A15, A18, A19
Okullar A1, A22
Program A20, A21 2

Tablo 4 incelendiginde yapilmis olan galigmalarin dért farkli 6rneklem grubundan olustugu
gorilmektedir. Incelenen calismalarin 8i égretmenler/ydneticiler ile yapilmistir. Calismalarin
5’'inde ¢ocuklar, 2’sinde okullar, 2’sinde program érneklem grubu olarak belirlenmistir. Diger 6
calisma literatiir taramasi niteligindedir. incelenen galismalarda kullanilan veri toplama araglari

ile ilgili bulgular Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5.

incelenen Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglari.

Veri Toplama Araglari Calismalar f
Gorisme Formu A9, A10, A12, A13, A15, A16, A17, A19, A20, A23 10
Alanyazin Tarama A1, A2, A3, A4, A5, A8, A11 7
Olgek A12, A13, A14, A21 4
Gozlem Formu A10, A14, A19 3
Test A15, A18, A21 3
Yansitma Raporlari A6 1
Doktmanlar A22 1
Anekdot A16 1

Tablo 5 incelendiginde yapilan ¢alismalarda en fazla (10) kullanilan veri toplama aracinin
g6rusme formu oldugu goérilmektedir. Calismalarin 7’si alan yazin tarama seklindedir.
Calismalarin 4’Gnde 6lgek, 3’'linde gozlem formu, 3’Ginde test, 1'inde yansitma raporu, 1’inde

dokimanlar, 1’inde anekdot veri toplama araci olarak kullaniimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkemizde alternatif okullar diye adlandirilan ve farkl bigimlerde egitim yaklagimlarini
icerisinde barindiran okullarin faaliyet gdsterdikleri bilinmektedir. Bu calisma kapsaminda
Reggio Emilia Yaklasimi Uzerine son 15 yilda yapilan 23 galismaya ulasiimistir. Arastirma
kapsaminda incelenen c¢alismalarin amaglarina iliskin bulgulara bakildiginda yapilan
¢alismalarin  ¢ogunlugunun yaklasimin kuramsal temel, egitim ve 6gretmenin rolind
karsilastirmak veya dederlendirmek amaciyla yapildigi gorilmektedir. Siralanan amaclarin yani
sira yaklagsimi uygulamadaki etkisini ortaya ¢ikarmaya hizmet eden calismalara yer vermek
onem arz etmektedir. Calismalarda en cok tercih edilen konularin Reggio Emilia Yaklasimi
hakkinda bilgi vermeye ydnelik genel c¢ergeveyi ortaya koymak igin yapilan c¢alismalar
incelenmigtir. Ancak yaklasimi uygulama bicimine yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Bu durum
Ulkemizde Reggio Emilia Yaklagimini tam anlamiyla uygulayan okullarin azinlikta olmasi ile ilgili
olabilir. incelen galigmalarin genel amaglari arasinda yer alan 6gretmenlerin yaklasimla ilgili
bilgi, tutum gibi 6zelliklerini belilemek amaciyla yapilan ¢alismalar 6nem arz etmektedir. Reggio
Emilia Yaklasiminda &gretmenin oncelikle bu yaklasimi uygulayabilmek igin istekli olmasi,
yaklagsim ve Ustlenmesi gereken roller hakkinda bilgi sahibi olmasi énemli noktalardandir. Bu
acidan yaklagsimin genel ¢ercevesini ortaya koyan galismalarin yani sira dgretmenlerin roluni
karsilastirmak ve degerlendirmek amaciyla yapilan cgalismalar énem arz etmektedir. Egitim
yaklasimi olarak Reggio Emilia Yaklasimini etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in égretmenlere
onemli gorevler dismektedir. Sinif igerisindeki uygulamalar 6dretmenlerin goriis ve inanislari
tarafindan sekillenmektedir. Ogretmenlerin yaklagimi bilme durumlari ve uygulama istekleri
yaklagsimin etkili olup olmadigini belirleyici noktalardir (Sahin Sak, 2014). Dolayisiyla Reggio
Emilia Yaklasimi hakkinda bilgi sahibi olmak igin genel cergceveyi ortaya koymaya yonelik
calismalar 6nem arz etmektedir. Cogunlukla projeler ve cgesitli etkinlikler yoluyla yapilan
uygulamalara yer verildigi gorulmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarda genel
¢erceveden sonra Reggio Emilia Yaklasimi’nda proje galismalari gok édnemli bir yer tutmaktadir.
Projelerin, cocugun gelisimi Uzerinde birgok farkl yansimalari bulunmaktadir. Projeler aracihgi
ile cocuklar yeteneklerini hayata gecirme firsati bulabilmekte, girisim ve sorumluluk bilincini
kazanmakta, karar verme/tercih yapma kabiliyetleri gelismektedir. Ayni zamanda projeler
gocuklarin ilgi alanlarinin ortaya gikmasini saglamaktadir (imamoglu ve Oz, 2002). Arastirmada
genel amaglar arasinda yer alan yaklasimin ¢ocuklarin gesitli becerileri Uzerine etkisini ve
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okullardaki uygulamalari inceleyen g¢alismalar bu agidan 6nemli nitelikledir. Fakat bu tar
uygulamalari c¢alismalarin ¢ogaltiimasi gerekmektedir. Arastirmada incelenen calismalarda
daha ¢ok nitel yontemlerin kullanildigi, érneklem grubu olarak égretmenlerin tercih edildigi ve
veri toplama araci olarak da gérlisme formundan yararlanildigi gérilmektedir. Ulkemizde
Reggio Emilia Yaklagimini uygulayan okullarin az olmasindan dolayi ¢alismalarin daha ¢ok nitel
yontemle ve Ogretmenlerle yapilmasinin tercih edildigi distniimektedir. Gorlisme nitel
arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama yontemidir (Yildinrm ve Simsek, 2016).
incelenen calismalarda kullanilan yéntemlere bakildiginda deneysel calismalara yer verilmedigi
gOrulmektedir.

Sonug olarak Turkiye’de Reggio Emilia Yaklagsimina iligkin yapilan arastirmalarin sinirh
oldugu belirlenmigtir. Yaklagsimin genel gercevesini agiklayan calismalarin yani sira ézellikle
uygulamaya ydnelik daha fazla ¢alismalara ihtiyag duyulmaktadir. Ulkemizde Reggio Emilia
Yaklagimina iligkin uygulamalarin yetersiz oldugu dusunidldiginde, uygulamaya ydnelik
etkinliklerin c¢ogaltiimasi ve o6gretmenlere yaklasimin tanitilmasi igin c¢esitli uygulamalara
(seminer, calistay, proje vb) verilmelidir. Reggio Emilia Yaklagiminin gerek 6gretmenlere
sagladigr  kolayliklar gerek ise &grencilerin dusinme berilerine sagladigi katkilar
disunuldiginde 6gretmenlerin bu yaklasimi uygulama konusunda tesvik edilmesi gerektigi
dusundlmektedir. Reggio Emilia Yaklasimini diger yaklagimlardan ayiran bir diger ozellik ise
yaklasimda kullanilan proje ve dokimantasyon yodntemidir. Reggio Emilia Yaklagsimindan
yararlanilarak kullanilan proje ve dokimantasyon yonteminin dgretmenlere alisiimisin disinda
proje ve dokiimantasyona iliskin bakis agisi kazandiracagdi disinilmektedir. Onimizdeki
ylllarda yapilacak olan galismalarin yaklagimin uygulama bicimini aciklamayi hedefleyen daha
¢ok deneysel calismalar olmasi dnerilmektedir.
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(074

Bu arastirmanin amaci, epistemolojik inang kavramini igeren lisansustl tezlerin icerik yéninden
incelenmesidir. Bu gergevede YOK Ulusal Tez Merkezinde epistemolojik inang kavramini igeren
134 tez tespit edilmistir. Bu tezler igerik analizi yoniinden incelenmistir. incelemenin ydntemi,
gunlik yasamda bir durumu tespit etmek icin kullanilan yontemlerden biri olan nitel yontem
olarak belirlenmis ve ulasilan sonuglar dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir. incelemenin
evrenini, Yiksek Ogretim Kurumu'nun Ulusal Tez Merkezinde epistemolojik inang kavramiyla
ilgili tim tezler olusturmaktadir. Bu dogrultuda anahtar kelime olarak veya tez basliklarinda
epistemolojik inan¢ kavrami taratilimis ve 134 lisansusti teze ulasiimistir. Ulasilan sonuglar
dokiman analizinde bulunan kodlama sistemine gdre kodlanmis ve tablo haline getirilmistir.
Toplam 7 kategori (yayin yili, yayin tarQ, arastirma modelleri, aragtirma yontemleri, veri toplama
araglari, érneklem turd ve evren/dérneklem/ aligma grubu tanimlamasi) altinda tezlere ait yapi
bilgileri elde edilmigtir. Arastirma sonucunda epistemolojik inang konusunu igeren tez
galismalarinin 40'inin doktora, 94'Unun ise ylUksek lisans tez ¢alismasi oldugu tespit edilmigtir.
2019 yilinda 31 tezde konuyla ilgili galisma yapilmistir. Arastirilan tezlerde nicel yontemlerin ve
tarama modelinin daha fazla kullanildigi belirlenmistir. En fazla kullanilan érnekleme seklinin
basit-rastgele drnekleme oldugu ve en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin olgekler oldugu
tespit edilmistir. Calismanin sonucunda epistemolojik inang konusuna arastirmacilarin ilgisinin
arttig1 goéralmastar.

Anahtar Kelimeler: Epistemoloji, inang, bilgi.
Abstract

The aim of this paper is to examine the postgraduate theses containing the concept of
epistemological belief in terms of content. In this framework, 134 theses containing the concept
of epistemological belief were identified in the National Thesis Center of YOK. These theses
were examined in terms of content analysis. The method of the examination was determined as
the qualitative method, which is one of the methods used to detect a situation in daily life, and
the results were evaluated through document analysis. The universe of the study consists of all
the theses related to the concept of epistemological belief in the National Thesis Center of the
Higher Education Institution. In this context, the concept of epistemological belief was scanned
as a keyword or in thesis titles and 134 postgraduate theses were reached. The results were
coded and tabulated according to the coding system found in the document analysis. Structure
information of the theses was obtained under a total of 7 categories (publication year,
publication type, research models, research methods, data collection tools, sample type and
definition of universe/sample/study group). As a result of the research, it was determined that 40
of the thesis studies on the subject of epistemological belief were doctorate and 94 of them
were master thesis studies. In 2019, 31 theses were studied on the subject. It has been
determined that quantitative methods and screening model are used more in the researched
theses. It was determined that the most used sampling method was simple-random sampling
and the most used data collection tool was scales. As a result of the study, it was seen that the
interest of the researchers on the subject of epistemological belief increased.

Keywords: Epistemology, faith, knowledge.
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Giris

21. yuzyihin en 6énemli gi¢ kaynaklarindan birinin bilgi oldugu sdylenebilir. Bilgiyi Uretebilen,
geligtirebilen toplumlarin diger toplumlar Gzerindeki etkilerinin yadsinamaz derecede buyuk
oldugu dusunuUlmektedir. Bilgi Greten bir toplum olabilmek igin bireylerin sosyal, bireysel ve
psikolojik alanda gelisim gostermeleri gereklidir. Clinkl toplumlar bireylerin varliklariyla olusur.
Bireylerdeki degisimler ve gelisimler dogrudan toplumlari etkiler. Bu gelisimin saglanmasinda
epistemolojik inang kavrami 6nemli bir yer tutmaktadir. Akinoglu ve Demire (2010) gore
epistemolojik inanglari gelismis bireyler olaylara, daha elestirel daha sorgulayici ya da daha
objektif bakabilmektedirler. Deryakulu ve Bikmaz (2003) epistemolojik inanci genis anlamiyla
bilginin 6zellikleri, ne oldugu, nasil 6gretiimesi gerektigine ve ydntemlerine iliskin bireylerin
inanglari olarak tanimlamigtir.

Epistemoloji, kdkenini felsefeden alir ve anlam olarak bilgi felsefesi manasina gelir. Bu
dogrultuda yapilan ¢alismalar, Eski Yunan medeniyetleri ile baglamis olsa bile gelismesi i¢in
17. ylzyili bekleyecektir. Sebebi ise bu ylizyilla birlikte modernizme gecis slireci baslamis ve
bilgi her tirlG kavrami, kiltlrh etkiler hale gelmistir (Bahgivan, 2017). Fakat bu dénemde yapilan
calismalarda epistomoloji genellikle bilginin gelisimini incelemekle birlikte egitim disiplini iginde
yer almaz. Bunun yaninda yapilan galismalarda sadece bilgi kavrami ele alinirken, bilginin
insan beyninde yapmis oldugu etkiyi arastirmaz (Cevizci, 2010).

1970’li yillardan itibaren epistemoloji ile birlikte bilissel psikoloji kavramlarinin ayni
calismalarda yer almasiyla epistemolojinin egitim bilimlerine giris yaptigi sdylenmektedir
(Bahgivan, 2017). Sonrasinda yapilan calismalarda epistemoloji kavrami, egitim bilimleri
acisindan énemli olan birgok temel kavram (yeterlik inanglari, kavramsal 6grenme ve degisim,
vb.) ile iligkilendirilmigtir (Bahgivan, 2017). Ortaya c¢ikan sonuglar, bireylerin epistemolojik
inanglarinin 6grenme ve 6gretme ydntemleri agisindan ¢ok dnemli bir yer tutugunu géstermistir.
(Hofer ve Pintrich, 1997). Ayni sekilde Arslan (2017) yaptidi arastirmada gelismis epistemolojik
inanglara sahip bireylerin akademik yonden de basarili oldugunu tespit etmistir. Gelismis
epistemolojik inanglara sahip olan bireylerin, okudugunu kavrama ve yordama sureglerinde
daha basarili ve daha Ust bilissel basamaklarda olduklari sdylenebilmektedir. Epistemolojik
inanclari gelismemis bireylerin ise daha alt bilissel basamakta yer aldiklari tespit edilmigtir
(Aytag, 2020; Kardash ve Howell, 2000; Ryan, 1984; Schommer, 1990; Schommer ve Walker,
1995). Ulkemizde yapilan calismalarda ise ders basarisi ile epistemolojik inang arasinda
anlamli bir iligki oldugu belirlenmis (Sapanci, 2012; Topgu ve Tuzin, 2013); ders puanlari
yuksek olan 6grencilerin ayni zamanda epistemolojik inang¢larinin da gelismis oldugu tespit
edilmigtir (Erol ve Ercan, 2015). Epistemolojik inancglari gelismemis 6grencilerde ise onlerine
gelen problemlerde, problemi ¢ézmek veya problemin ¢6zimdu igin caba gostermek yerine, pes
ettikleri gérulmustir. Bunun getirisi olarak da 6grencilerin notlarinin ve akademik basarilarinin
dislk olacagr dusunulmektedir (Aksan ve Sobzer, 2007). Epistemolojik inanglar
gelismemis/olgunlasmamis ve gelismis/olgunlasmis olarak iki sekilde incelenmektedir
(Schommer,1990).

Gelismemis epistemolojik inang: Bilginin mutlak olduguna, gercegin kesin ve dedismez
olduguna inanan Kisilerin inang¢ seviyesidir. Bu seviyedeki bireylere gore bilgi bir otoriteden
aktarilir ve sorgulanmasi gugtar.

Gelismis epistemolojik inang: Bu seviyedeki bireyler bilginin durumlara ve kosullara gore
degisebilen, goreceli bir kavram oldudu anlayisina sahiptirler. Bireyler bilgiyi yapilandirma ve
degerlendirme idrakine sahiptirler.

Milli Egitim Bakanhdi 21. Yuzyilin gereksinimlerini dgrencilere kazandirabilmek amaciyla
2005 yilinda egitim sistemini degistirerek geleneksel 6grenme modelinden yapilandirmaci
dgrenme modeline gegis yapmistir. Ozden (2011) yapilandirmaci yaklagimi, égrenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarini esas alan bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimda 6grenen; daha 6nceki 6n 6grenmeleri, inanislari veya bilgileri ile yeni 63rendigi
bilgilerle 6zimseyerek yeni bilgiler ortaya ¢ikarir. Her kazanilan bilgi daha sonrakiler i¢in zemin
hazirlar ve yeni bilgiler daha dnceden kazanilmis bilgiler Uzerine kurulur. Bu durum sahip
olunan bilgi ile yeni o6grenilen bilgiler arasinda bag kurma ve birbirleriyle butlnlestirme
durumudur. Yapilandirmaci yaklagsimda 6grenme bilgiler arasi iletisimin yagandigi ve bilgilerin
birbirlerini  etkiledikleri suregtir. Bilgiler yapilandirmaci 6drenme yaklagsimda biriktirilip,

164



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

ezberlenmesi ile degil disinme ve analiz edilmesi ile ilgilidir (Keskinkih¢ ve Keskinkihg, 2005).
Ogrenen durumunda bulunan bireyler var olan bilgilerini yeni bilgileriyle karsilastirarak bilgilerini
yeniler, dizenler ve bilgilerine yeni bilgiler ekler (Simsek, 2007). Yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin bu yénlyle epistemoloji kavramiyla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Bu iki kavram
icerisinde ana tema bilgi ve bilgiyi yapilandirma, isleme slrecleri vardir. Birey bilgiyi alir,
sorgular, analiz eder ve yeni bilgileri ortaya ¢ikarir. Epistemolojik inang kavrami ile ilgili alan
yazinda Ogretenlerle ve 6grenenlerle ilgili ¢calismalar bulunmakla birlikte epistemolojik inang
yaklasimlarinin oldugu da bilinmektedir. Epistemolojik inan¢ yaklasimlari; gelisime &6zgu
yaklagimlar ve sistem yaklasimlari basliklari altinda agiklanabilir (Akgin, 2020). Tablo 1'de
gelisime 6zl yaklagimlar ve sistem yaklagimlari gésterilmistir.

Tablo 1.
Epistemolojik Inang Yaklagsimlari (Akgiin, 2020).

Gelisime Ozgii Yaklagimlar Sistem Yaklagimlari

Zihne ve Ahlaka Ozgiin Gelisim Modeli Cok Boyutlu Epistemolojik inang Sistemi

Kadinlarin Bilme Bigimleri Kardash ve Howell'in Epistemolojik inang
Sistemi

Epistemolojik Yansitma Modeli Qian ve Alvermann’in Epistemolojik inang
Sistemi

Tartismaci Dustince Modeli Genigletilmis Epistemolojik inang Sistemi

Yansitici Yargi Modeli. Topluma ve Bilise Ozgii Giidilenme Sistemi

Epistemolojik inanglarin 6grenme ve 6grenme — 0gretme slreci Uzerindeki etkilerinden dolayi
epistemolojik inanglarla ile ilgili olusturulmus birgok ¢alisma ve tez bulunmaktadir. Ancak alan
yazinda, epistemolojik inanclarla ilgili lisanslUstl tez galigmalarini irdeleyerek dizenleyen, bir
¢alismaya rastlanmamistir. Epistemolojik inanglarla ilgili tezleri igerik yoninden inceleyen bu
c¢alismasinin bu ihtiyaci giderebilecegi, bu alandaki eksiklikleri tanimlayarak alana katki
getirebilecegi dusinllmektedir. Ayni zamanda elde edilen sonuglar i1s1ginda égdrenenlerin ve
Ogretenlerin epistemolojik inanglarinin hangi yontemlerle geligtirilebilecegine &neriler de
getirilebilir. Bu amag¢ dogrultusunda epistemolojik inanglara iliskin yapiimig lisansustl tezler,
Ulkemizde epistemolojik inanglara yonelik uygulamalarin yapilis bigimi, incelemenin temel amaci
olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma epistemolojik inang konusunu ele alan 2005-2020 yillari arasinda yapilan ve
Ulusal Tez Merkezi (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/)’'nde yayimlanan ¢alismalarin
yapisal (yayin tard, yayin yili, arastirma modelleri, arastirma ydntemleri, veri toplama araglari
orneklem tirl ve evren/drneklem/galisma grubu tanimlamasi) olarak incelenmesi
amagclanmistir.

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma ydntemlerinden dokiman analizi modelinde desenlenmistir. Nitel
arastirmalar; gérisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama yéntemleri kullanilarak, algi
ve olaylarin dogal ortaminda olduklari sekilde ortaya gikarilmasina iligkin yapilan ¢alismalar
olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Konuyla ilgili bilgi iceren yazili belgelerin
incelenmesiyle olusturulan ¢alismalara dokiiman incelemesi denilmektedir (Karatas, 2017).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tlrkiye’de yapilan epistemolojik inang konusuyla ilgili ¢alismalar olarak
kabul edilmektedir. Yapilan tim c¢alismalara ulasiimama ihtimalinden dolay! incelemede
drneklem alma yoéntemi kullanilmistir. Orneklem, arastirma evreni igerisinden amaca uygun
herhangi bir yontemle secilen ve evreni temsil yetenedine sahip birimler veya elemanlar
kiimesine denir (Ural, 2011). incelemenin &rneklemi 2005-2020 yillari arasini kapsayan ve
Yéktez Merkezi'nde yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezleri olugturmustur. Orneklem grubu
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olusturulurken Yoktez internet sayfasinin baslik veya anahtar kelime boélimiine epistemolojik
inang yazilmistir. Ulasilan tezler inceleme Urln0 olarak belirlenmis ve analizler bu dogrultuda
yapiimigtir. Yoktez internet sayfasinda yapilan arastirma sonucu konuyla ilgili 134 adet teze
ulasiimistir. Tezlerin 133 tanesine ulasiimis olup, 1 tanesinin 6zet bigimine ulasiimigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlemesi

inceleme esnasinda elde edilen sonuglar dokiiman analizinde yer alan kodlama yéntemine
gOre kodlanmis ve tablolastirimistir. Bu kodlamalarda yedi baslik altinda tezlere ait calisma
kimligi ve galisma icerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bunlar yayin tdrQ, yayin yili, arastirma
modelleri, arastirma yontemleri, veri toplama araglari, 6rneklem tiri ve evren/érneklem/ ¢calisma
grubu tanimlamasi olarak adlandiriimistir. Bu yedi basliktan meydana gelen bir tablo
dizenlenmis ve 134 tez calismasi bu tablo araciligiyla incelenmistir. Tablodan ulagilan bilgiler
SPSS 25.0 programina girilerek her bir baglikla ilgili ulagilan sonuglar frekans, ylizde ve grafik
halinde tablolastirilarak sunulmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda epistemolojik inan¢ konusu igeren ve Yoktez internet sitesinde
yayimlanmis tim tezler incelenmistir. Bulunan toplam tez sayisi 134’tir. Inceleme kapsaminda
bulunan tezlerin yillara gére dagihmi Sekil 1°’de yer almaktadir.
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Sekil 1. Yillara gbre yazilmis tez sayilari.

Sekil 1'e gore Turkiye'de epistemolojik inang konulu tez calismalarinin 2005 yilindan
itibaren basladigi anlasiimaktadir. 2005 yili dncesinde yapilmis bir galisma rastlanmamistir.
Epistemolojik inan¢ konusunu iceren tez calismalari en fazla 2019 yilinda 31 (%23.13) calisma
ve en az 2008 yilinda 1 (% .75) calisma ile yapildigi son 5 yil icerisinde dnceki yillara gore ilgili
alanda yapilan ¢alismalarin arttigi gézlenmistir. Bunun sebebi konuya olan ilginin artmasi veya
lisansustu ¢aligma sayilarinin yikselmesi olabilir.

Epistemolojik inang konusuyla ilgili yapilmis tezler doktora ve yiiksek lisans olarak iki farkli
kategoridedir. Tezlerin sayi ve turlerine ait bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.

Tez sayilari ve tirlerine ait bilgiler.
Tez tirleri Doktora Yuksek lisans
Calisma Sayisi 40 92

Tablo 2'ye gore toplamda 134 adet olan tezlerin cogunlugunun (%70.14) yuksek lisans tezi
oldugu ve doktora tezlerinin (%29.86) daha az oldugu tespit edilmistir. Yillara goére inceleme
yapildiginda yiksek lisans tezlerinin 2005 yilindan itibaren doktora tezlerinin ise 2006 yilindan
itibaren yazildigi bulgusuna ulasiimistir. Yuksek lisans tez sayisinin goklugunun sebebi ylksek
lisans yapan 6grenci sayisinin istatiksel olarak doktora 6grencisinden daha fazla olmasindan
kaynaklandigi dustnulimektedir.

134 tez calismasi, yontemlere goére incelenmis olup nicel, nitel ve karma yéntem seklinde
olduklari tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.

Yéntem tiirlerine ait bilgiler.

Yoéntem tirleri Nicel Nitel Karma
Calisma Sayisi 101 7 26
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incelenen tezlerin kullandigi yéntemlere gére epistemolojik inang ile ilgili yapilmis
lisansUstl tezlerin ¢ogunlukla (%75.37) ile nicel yonteme gére yapildigi goérilmektedir. Bu
tezlerden 101 (%75.37) tanesi nicel yontem, 7 (%5.23) tanesi nitel yontem ve 26 (%19.40)
tanesi karma ydnteme goére yapilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda epistemolojik inang
konusunda yapilan tezlerde ¢ogunlukla nicel yontemlerin kullanildigi gorlimustir. Nitel ve
karma yéntemin daha az tercih edildigi anlasiimaktadir. Benzer bir galisma olan Eskici ve Cayak
(2017) ile Alp ve Sen’e (2020) gore yiksek lisans tezlerinde kullanilan en ¢ok yontemin nicel
olmasi bu bulguyla benzerlik gdstermektedir. Ayni zamanda nicel ¢alismalar icin kullanilan
SPSS programinin kolay ulasilabilirligi de bu duruma etken olarak goésterilebilir.

Calismada incelenen tezler, arastirma modelleri agisindan da incelenmistir. Nicel tezler
tarama, deneysel, korelasyonel ve nedensel modellere goére, nitel tezler durum calismasi
modeline gore siniflandiriimistir. Karma tezlerde ise arastirma modelleri olarak agimlayicli, i¢ ice
gecmis, yakinsayan paralel ve ¢ok asamali karma modeller yer tutmaktadir. Tezlerde kullanilan
arastirma modelleri dagilimi Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.
Tezlerde kullanilan ybntem tiirlerine gére arastirma modelleri sayisi.

Yontem Tirleri  Arastirma Modelleri Calisma Sayisi Yiizde (%)
Nicel Deneysel 22 16.42
Nicel Tarama 74 55.22
Nicel Korelasyonel 4 2.98
Nicel Nedensel 1 .75
Karma Durum Calismasi 7 5.23
Nitel Agimlayici Sirali 7 5.23
Nitel ic ice gecmis 15 11.19
Nitel Yakisayan Paralel 2 1.49
Nitel Cok Asamali Karma 2 1.49
Toplam 134 100

Nicel ydnteme dayali yazilmig olan 101 (%75.37) tez ¢alismasinin 22’sinin (%16.42)

deneysel model, 74’Unln (%55.22) tarama modeli, 4’Undn (%2.98) korelasyonel model, 1’inin
(%.75) ise nedensel model kullanilarak yapildigi goézlenmistir. 7 (%5.23) nitel ¢alismada
kullanilan arastirma modeli 7 (%5.23) g¢alisma ile durum galismasidir. 134 tez calismasinda
karma ydntemin tercih edildigi toplam 26 (%19.40) tez vardir ve bunlarin 7’sinde (%5.23)
acimlayici model, 15’inde (%11.19) i¢ ice gecmis model, 2'ser (%1.49) tanesinde de yakinsayan
paralel model ve ¢ok asamali karma model kullaniimistir. Calismada ulasilan bulgular
dogrultusunda en ¢ok kullanilan arastirma modellerinin deneysel ve tarama modeli olmasi
benzer bir galisma olan Alp ve Sen (2020) calismasiyla paralellik géstermektedir. Ayrica Demir
(2021) yaptigi galismasinda da benzer sonuglara ulagmistir.
Caligma kapsaminda incelenen tezlerde yer alan érnekleme tirleri de incelenmigtir. Ornekleme
turleri evren, amagli, basit rastgele, uygun, kime ve tabakall drneklem yontemleri bagsliklari
altinda oldugu tespit edilmistir. 134 calismada yer alan drnekleme tirlerinin kullanim sayisini
gOsteren sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5.

Ornekleme tiirlerine gbre belirtilen ¢alisma sayisi.
Ornekleme tiirii Calisma Yizde %
Evren 6 4.48
Amagli 26 19.40
Basit rastgele 50 37.31
Uygun 31 23.14
Kime 15 11.19
Tabakall 6 4.48
Toplam 134 100

Epistemolojik inang ile ilgili yapilan tez calismalarinin 6 (%4.48) tanesinde evren ile
calisiimistir. En ¢ok kullanilan &rnekleme tirid 50 (%37.31) calisma ile basit rastgele
Orneklemedir. 26 (%19.40) calismada amacli, 31 (%23.14) ¢alismada uygun, 15 (%11.19)
calismada kime, 6 (%4.48) calismada da tabakali Ornekleme ydntemi ile 6rneklemler
belirlenmistir. Basit rastgele drneklem tlrl seg¢iminin ¢ok olmasinin sebepleri arasinda evreni
daha klguk gruplarla temsil edebilme 6zelliginin olmasi olarak yorumlanabilir.

Epistemolojik inang konusunda yazilan tezler ¢aligilan grup (evren, érneklem ya da galisma
grubu) agisindan da incelenmistir. Tezlerde Uzerinde galigilan ¢alisma grubu, érneklem ya da
evren, ilkdgretim 6grencisi, ortadgretim 6Jrencisi, lisans 6grencisi, 6gretmen, hekim ve farkh yas
grubu olarak 6 farkli kategori belirlenmistir ve bu kategorilerde yer alan ¢alisma sayilar tablo
6’te verilmigtir.

Tablo 6.
Evren, érneklem, ¢alisma grubu bilgileri.

Calisma grubu ilkdgretim Ortadgretim Lisans  Ogretmen Hekim Farkl Yas Grubu
Calisma Sayisi 41 7 50 34 1 1
Yizde %30.6 %5.22 %37.31 %25.37  %0.75 % .75

Tablo 6’e gore 134 tez calismasinda en fazla 50 (%37.31) ¢alisma ile lisans 6grencileri ile
calisiimistir.41 (%30.60) calismada ilkdégretim o6grencileri, 7 (%5.22) calismada ortadgretim
odrencileri, 34 (%25.37) calismada &6gretmenler, 1 (% .75) calismada hekimler ve 1 (% .75)
calismada ise farkli yas gruplari incelenmistir. Calismalarda en ¢ok lisans 6grencilerinin
kullanilmasinin nedenleri arasinda bu c¢alisma grubuna kolay ulasilabilir olmasi olarak
disunulmektedir.

Epistemolojik inang konusundaki tezlerde kullanilan veri toplama araclarina ait elde edilen
bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7.
Tezlerde kullanilan veri toplama araclarina ait frekanslar.
Kullanilan
Veri toplama araglari calisma sayisi Yizde (%)
Olgek 60 44.77
Anket 7 5.23
Goérusme 3 2.23
Dokiman 1 75
Basari testi + dlgek 18 13.45
Basar testi + anket 2 1.49
Gorisme + anket 2 1.49
Gorusme + Olgek 10 7.46
Goriisme + gdzlem 1 75
Gorusme + dokiman 1 75
Gozlem + dlgek 1 75
Anket + dlgek 10 7.46
Basari testi + goérisme + odlgek 6 4.48
Basari testi + anket + dlgek 4 2.99
Gorisme + gdzlem + Olgek 3 2.23
Gorusme + anket + Olgek 3 2.23
Gorisme + dokiiman + 6lgek 2 1.49

Tablo 7’e incelendiginde 71 (%52.98) calismada sadece bir, 45 (%33.60) calismada iki, 18
(%13.42) calismada ise Ug farkl veri toplama aracinin kullanildigi; sadece bir veri toplama araci
kullanilan galismalarin 60 (%44.77) calisma ile en ¢ok dlgegin kullanildigr, 7 (%5.23) ¢alismada
sadece anket ve 3 (%2.23) calismanin goérisme formu haricinde veri toplama araci
kullanmadigi, dokiman kullanilan yalnizca bir (% .75) ¢alisma bulundugu goérulmektedir. Veri
toplama araci olarak en ¢ok dlgek kullaniimasi, Demir (2021) gére yaptigi calismayla benzerlik
gostermistir. Olgekle veri toplama yoénteminin diger yéntemlere goére daha kolay ve iglevsel
olmasi bu yontemin daha ¢ok tercih edilmesine sebep olabilecedi distunilmektedir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu incelemenin amaci epistemolojik inanglarla ilgili lisansistu tezlerin incelenmesiyle
birlikte Ulkemizdeki epistemolojik inan¢ uygulamalariyla ilgili genel bir gergeve olusturmaktir.
Yayin yili degiskenine gore Turkiye’de epistemolojik inan¢ konulu tez calismalarinin 2005
yiinda bagladigi ve en fazla g¢alismanin 2019 yilinda yapildigi tespit edilmistir.134 tez
calismasin ¢ogunun (%70.14) ylUksek lisans tezi olmasiyla beraber doktora tezlerinin ise daha
az oldugu soéylenebilir. Yiksek lisans seviyesinde daha ¢ok calisma yapilmasinin sebepleri
arasinda yuksek lisans 6drenci sayisinin daha fazla olmasindan kaynakladigi séylenebilir.

incelemede yer alan tezlerde kullanilan yéntemlerin daha agirlikli olarak (%75.37) nicel
oldugu, nitel ¢calismalarin ve karma ydntemlerin daha az tercih edildidi gorilmektedir. Erdem
(2011) Turkiye’de egitim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalarda ¢ogunlukla nicel yéntemlerin
kullanildigini ifade etmistir. Ayni zamanda Balta ve Kanbolat (2020) yaptiklariyla ¢alismaya
benzer bulgulara ulastigini ifade ederken, Sadik, incikabi ve Pektas (2021) yaptiklari calismada
daha farkh bulgulara ulastiklarini ifade etmiglerdir.

Calismada tezlerde kullanilan 6rnekleme tirleri de ele alinmistir ve en fazla kullanilan
ornekleme tart 50 calisma ile basit-rastgele orneklemedir. 9 calisma evren ile galistigini
bildirmistir. 26 calisma amacli érnekleme, 31 galisma uygun, 15 galisma kime, 6 calisma ise
tabakali drnekleme yéntemi ile érneklemlerini belirlemistir. Evrenin 6zelliklerini en iyi bir sekilde
temsil eden ve &zelliklerinin normal dagilim gdsterdidi veya normal dagilim gdsterdidinin var
sayildidi olgularda tesadifi belirlenecek ve evreni daha kigiuk oranh temsil ettigi
varsayildigindan (Yildinm ve Simsek, 2006) tezlerde c¢ogunlukla tercih edilen drnekleme
yontemi basit-rastgele drnekleme ydntemi oldugu gérulmuastar.
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incelenen tezlerde tarama modeli daha fazla kullanilmigtir. Giinimiizde ya da gegmiste
olan bir durumu, oldugu bigimiyle betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklasimina tarama modeli
yaklasimi denilmektedir. Arastirmanin konusu olan olgu veya Kisiler, kendi olanaklari dahilinde
ve oldugu sekilde tanimlanmaya calisilir (Akgin, Blylkoztirk, Demirel ve Kilig, Karadeniz,
2013). Ayni zamanda Turkoglu ve Oner (2020) yaptiklari ¢alismada benzer sonuglara
ulastiklarini ifade etmislerdir. Bu durum nicel cgalismalarda tarama modelinin daha ¢ok
benimsendigini gosterebilir.

Epistemolojik inan¢ konusunda yazilan tezler, galigilan grup (evren, orneklem ya da
c¢alisma grubu) acisindan da incelenmis ve ulasilan bulgulara gére epistemolojik inang
konusundaki ¢alismalarin daha ¢ok lisans 6grencileriyle oldugu goérilmuistir. Bunun sebebinin
bu érneklem grubunun daha kolay ulasilabilir olacagi distunilmektedir.

incelemede elde edilen bulgular dogrultusunda yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinda
epistemolojik inan¢ konusu ile alakali daha ¢ok arastirma yapilmasiyla ilgili 6grenciler tesvik
edilmeli ve bu alandaki eksiklikler giderilmelidir. Ayrica tezlerin ¢odunlugunda durum tespiti
yapilmis olup var olan durum ortaya ¢ikariimistir. Epistemolojik inang kavraminin yapilandirmaci
ogrenme yaklagimla benzerlik gostermesinden dolay! egitim faaliyetleri icerisini epistemolojik
inanglari gelistirmek icin gerekli egitim-0gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi gerektigi
distnilmektedir. Bu durum hem &drenci hem égretmen agisindan énemlidir. Ogretmenlere
yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri, kurslar, seminerlerle; dgrenciler i¢in ders programlarina
epistemolojik inan¢ kavrami eklenerek bu acik giderilebilir. Yapilan bu inceleme dokiman
analizi modeli ile yapilmistir. Epistemolojik inan¢ konusunu iceren tezlerin sonuglari
karsilastirilarak sonuglarin tutarlihdi incelenebilir.
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Oz

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin dgretmenlik mesleginde karsilasabileceklerini
dusundukleri etik ikilem senaryolari olusturmalarini saglamak ve bu senaryolara yonelik ¢ézim
Onerileri sunmak olarak belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimis ve durum
calismasi desenlerinden betimsel durum c¢alismasi deseni kullaniimistir. Arastirma Orta
Karadeniz Bdlgesinde bir Universitenin Egitim Fakiltesi Matematik Ogretmenligi ve Resim
Ogretmenligi Bslumiinde égrenim gérmekte olan 50 dJretmen adayi (19 erkek ve 31 kadin) ile
gerceklestiriimigtir.  Arastirmanin verileri yapilandiriimis agik ug¢lu bir anket araciligiyla
toplanmistir. Veriler betimsel analiz yéntemi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylari
tarafindan olusturulan etik ikilem senaryolari, “6grencilerle ilgili ikilemler”, “6gretmenlerle ilgili
ikilemler’ ve “yonetimle ilgili ikilemler” temalari altinda degerlendirilmistir. Senaryo konular
arasinda 6grenciler arasinda ayrimcilik, 6grenciler arasinda kayirmacilik, 6zveri, hediye kabul
etme, ihmal, veli ile olan sorunu &6grenciye yansitma, yetki disina ¢ikma, etik olmayan
davranislara karsi sessiz kalma gibi durumlar gérilmustur. Elde edilen bulgulara dayali olarak,
senaryolarda &grenciler arasinda ayrimcilik ve o6grenci kayirmaciligina iligkin etik ikilem
senaryolarina siklikla yer verildigi géralmustir. Bunun disinda 6gretmen adaylari arasinda en
yaygin ikilemlerden birinin de yetki disina c¢ikma ile ilgili durumlar oldugunu sdéylemek
mimkindir. Ogretmen adaylari dogru oldugunu disiindiikleri ancak yetkileri disinda olan bir
durumla karsilastiklarinda bu davranigi yapip yapmama konusunda ikilem yasayabileceklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar ile bu tir ikilem senaryolarinin tartigiimasi ve sorunlarin
¢6zimulne vyonelik onerilerde bulunulmasinin, A3dretmen adaylarinin meslek hayatlarina
basladiklarinda bu konularda daha bilingli adimlar atabilmeleri agisindan énemli olabilecegini
sdylemek mimkindar.

Anahtar Kelimeler: Etik ikilem, 6gretmen adayi, ahlak, etik
Abstract

The purpose of this study was determined as enabling prospective teachers to create ethical
dilemma scenarios that they think they might encounter in the teaching profession and to
present solutions to these scenarios. Qualitative research method was employed in the study
and descriptive case study design, one of the case study designs, was used. The research was
conducted with 50 prospective teachers (19 male and 31 female) who were studying at the
Department of Mathematics Education and Arts and Crafts Education at the Faculty of
Education of a university in the Middle Black Sea Region. The data of the study were collected
through a structured open-ended questionnaire. The data were analyzed by using descriptive
analysis method. Ethical dilemma scenarios created by prospective teachers were evaluated
under the themes of ‘dilemmas about students’, ‘dilemmas about teachers’ and ‘dilemmas about
administration’. Discrimination between students, nepotism among students, devotion,
accepting gifts, negligence, reflecting the problem with the parents to the student, disaffection,
staying silent against behaviors considered unethical were seen among the scenarios topics.
Based on the findings, it was seen that ethical dilemma scenarios related to discrimination
between students and student nepotism were frequently included in the scenarios. Apart from
this, it is possible to say that one of the most common dilemmas among prospective teachers is
the situations related to disaffection. Prospective teachers indicated that when they were faced
with a situation they thought that was right, but it was outside of their authority, there might
experience dilemma about whether to perform that behavior or not. It is possible to say that
discussing such dilemma scenarios and making suggestions regarding the solution of the
problems with prospective teachers may be important in terms of ensuring that prospective
teachers take more conscious steps on these issues when they start their professional lives.

Keywords: Ethical dilemma, prospective teachers, morality, ethics
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Introduction

The meaning of the concepts of morality and ethics have been discussed from past to
present. Morality refers to "the spiritual qualities and habits that lead to the characterization of a
person as good or bad in a certain period of a society and the whole of willful behaviors that are
manifested by their influence". Ethics, on the other hand, is defined as "the set of principles that
guide judgment about what is right or wrong or what is good or bad" (Oral & Coban, 2019). In
recent years, it has been observed that concepts such as morality, ethics, business ethics, and
professional ethics are more frequently encountered. Especially, studies on teaching
professional ethics are increasing day by day (Altinkurt ve Yilmaz, 2011; Celik ve Saban, 2020;
Ehrich, Kimber, Millwater & Cranston, 2011; Erdogan, 2019; Pope, Green, Johnson & Mitchell,
2009; Shapira-Lishchinsky, 2011; Uzun ve Elma, 2012). Teaching professional ethics
constitutes one of the important steps in making this profession more accurately. This
profession is one of the most important professions that require compliance with professional
ethics because it is a profession that is intertwined with society and aims to raise healthy
individuals for the society. Each teacher must know the ethical and unethical situations required
by their profession and behave in accordance with professional ethics. In fact, the knowledge of
teaching professional ethics should be known by prospective teachers who have taken the first
step into the teaching profession. For this reason, it is aimed to raise the awareness of
prospective teachers on this issue by including 'Moral and Ethics in Education' courses in the
teacher training programs renewed since the 2018-2019 academic year (YOK, 2018). Teaching
is a profession that requires meeting with different situations every new day. Namely, teachers
are faced with different student situations every day. In addition, teachers can also have
different experiences with administrators, other teachers and parents as stakeholders of
education. These different situations can sometimes lead to ethical dilemmas. Teachers'
awareness of these ethical dilemmas and anticipating what can be done to solve them will
reduce their chances of engaging in ethical violations. This situation is also valid for prospective
teachers. It is important for prospective teachers to be aware of ethical dilemmas and to be able
to think about their solutions, in order to determine how they will act in possible situations that
they may encounter in the future. For this reason, the purpose of this study was determined as
enabling prospective teachers to create ethical dilemma scenarios that they think they might
encounter in the teaching profession and to present solutions to these scenarios.

Method
Research Design

Qualitative research method was employed in the study and descriptive case study design,
one of the case study designs, was used. Jackson (2009, p. 85) defined the case study as "a
study that aims to examine one or more individuals in depth with the hope of revealing
situations that are right for everyone". The descriptive case study is "used to give information
about a situation, to make unfamiliar situations familiar and to explain the connections with real
life situations" (Kaleli Yilmaz, 2014, p.269). In this study, it was thought that it was suitable for
the descriptive case study design as it was requested from the perspective of the prospective
teacher to create dilemma scenarios that teachers are likely to experience and propose possible
solutions.

Study Group

The research was conducted with 50 prospective teachers who were studying at the
Department of Mathematics Education and Arts and Crafts Education at the Faculty of
Education of a university in the Middle Black Sea Region. 19 of the prospective teachers were
male while 31 of them were female. Also, 42 of the prospective teachers were studying at the
Department of Mathematics Education while 8 of them were studying at the Department of Arts
and Crafts Education.

Data Collection Tool and Data Analysis

The data of the study were collected through a structured open-ended questionnaire. First,
sample dilemma scenarios were discussed with prospective teachers ‘Morality and Ethics in
Education’ course. Later, the students were asked to create their own scenarios and develop a
solution proposal for this scenario. About 10 days were given to prospective teachers to write
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their scenarios. The data were analyzed by using descriptive analysis method. During the
process, while all processes such as the design of the research, collected data, analysis and
reporting of the results were structured by the researcher, this process was constantly
controlled by an expert and peer debriefing was performed by giving feedback to the
researcher. Another process carried out to ensure consistency was that two researchers made
the analyses in coordination and tried to ensure the consistency of the analysis results by
agreeing on common codes and sub-themes. In determining the coefficient of consistency,
Miles and Huberman's (1994) formula "Level of Confidence = Participation/Participation +
Disagreement” was used. While the number of agreed themes and codes was 13, there were 3
codes with no consensus. The reliability coefficient was determined as 13/13 + 3 = 0.81.

Findings

Ethical dilemma scenarios created by prospective teachers were evaluated under some
themes. These themes are ‘dilemmas about students’, ‘dilemmas about teachers’ and
‘dilemmas about administration’. They mentioned in below.

Dilemmas about Students

Most frequently mentioned subjects in the scenarios created by prospective teachers were
related to dilemmas about students. These scenarios types were coded under two headings
and shown in figure 1.

Discrimination between
Dilemmas about students students (n=12)
(n=24)

Nepotism among students

(n=12)

Figure 1. Dilemma scenarios about students

As it is seen in figure 1, the dilemmas about students were categorized under the names of
discrimination between students and nepotism among students. Under these categories,
prospective teachers stated that there might be situations such as establishing closer
relationships with certain students compared to others due to their special conditions or helping
students who were in a difficult situation or they might be discriminate between high and low
level students unconsciously. However, they stated that there might be a risk of injustice to
other students in these cases and therefore dilemmas might occur. Sample scenarios and
proposed solutions to these scenarios were listed in below:

“Dilemma scenario: In many cities and towns in Turkey, knowledge contests
among schools are organized. Teacher A, who prepares students for these
competitions, prepares only diligent students for the competitions every year.
Teacher A knows that other students are disturbed about this situation. These
students think that they should have a chance to participate in competition even
though they are not as diligent as the others. The teacher is aware of his
discrimination. But he also thinks that those who know how to participate in these
competitions should participate and these competitions show the prestige and
success of the school. For this reason, teacher A is in a dilemma. Proposed
solution: The teacher should prevent himself from selecting only students with high
academic success for the competition. Students to be selected must be from three
groups. If students from high, middle and low level students have chance to
participate in contest, student is prevented from feeling worthless and
discrimination problem can be solved (PT1, M, department of math.)”

“Dilemma scenario: Teacher B is a classroom teacher. It organizes an activity to
encourage first grade students to read. In the event; there is a green cardboard
tree on the board for each student, and an equal number of white apples on the
trees. Each time the student finishes a book, he will paint an apple red. Teacher B
says that whoever makes all of his apples red first has a gift for him. He thinks his
favorite student will be the first to do it. But not his most favorite student, another
student finished first, and his favorite student was the person who finished 10.
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Teacher B, who wants to give the gift to the student he loves, explains that he
decided to give gifts to the first 10 people, not the first to finish. Teacher B is aware
that this is not true, but he experiences an ethical dilemma because he cannot give
gifts to the student he loves. Proposed solution: Being aware of this problem,
teacher B should take care not to differentiate between his students. He should
always stand behind his words and do what he says. (PT21, F, department of
math.)”

Dilemmas about Teachers

The second frequently mentioned scenarios were related to dilemmas about teachers.
These scenarios types were coded under six headings and shown in figure 2.

Inability to maintain healthy relationship (n=3)

Accepting gift (n=3)
Dilemmas about Devotion (n=3)
= (i) Ignoring the students (n=2)
Negligence (n=2)

Reflecting the problem to the student with parents
n=1

Figure 2. Dilemma scenarios about teachers

One of the most frequently indicated scenarios about dilemmas about teachers coded
under inability to maintain healthy relationship. Prospective teachers thought that they might not
protect their borders and set the limits while communicating with their students and these
situations can create ethical dilemmas. The sample scenario of one of the prospective teachers
on this subject is as follows:

Dilemma scenario: Mr. S is behaving his students like a friend, a brother, not like a
student. He plays ball with them during breaks, drinks tea outside of school, and
chats with them. However, the students have started to make this relationship with
Mr. S. more and more insincere day by day. There is no interruption of hand jokes
and utter words. This relationship has taken a turn that Mr. S. no longer wants. In
fact, he loves his students very much and is happy to be friends with them.
However, this situation has become an obstacle for him to do his teaching
profession. Proposed solution: In order to avoid such a situation, we should always
treat our students as teachers, not friends. (PT47, M, department of art and crafft)

Other mostly mentioned scenarios were ‘accepting gift and ‘devotion’. Prospective
teachers thought that accepting expensive gifts were not suitable, but they might not want the
student to be upset. Therefore, they stated that they would be in an ethical dilemma. Also some
prospective teachers thought that they might be in a dilemma about what to do when there were
situations where they should make too much sacrifice. Ignoring the students, negligence and
reflecting the problem to the student with parents were the other dilemma scenario codes
created by the prospective teachers. They indicated that sometimes teachers might ignore or
neglect some students or situations experienced at school or they might reflect the problem to
the student with parents and these could create ethical dilemma. Sample scenario about
negligence is shown in below:

“Dilemma scenario: Mrs. N. is a primary school teacher. She is a teacher who
values her students very much and loves them. There are two children of different
ethnicity in her class. However, these children are indifferent to the lesson,
disturbing the other students, and cannot adapt to their friends. The other children
were disturbed by this situation and told their teacher, Ms. N., the situation.
However, Ms. N. did not warn these students because she thought she would be
misunderstood by them. Proposed solution: In order to prevent this situation from
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being a dilemma a general conversation can be made in the classroom for these
unwanted behaviors or the teacher can explain to those children that the situation
is wrong, without hurting them. Also the situation can be reported to the school
administration. (PT27, F, department of math)”

Dilemmas about Administration

The third subtitle of the study was ethical dilemmas about administration. Prospective
teachers’ scenarios types in this title were coded under two headings and shown in figure 3.

Disaffection (Exclusion
from authority) (n=6)

Dilemmas about
administration (n=12)

Staying silent (n=6)

Figure 3. Dilemma scenarios about administration

Prospective teachers indicated that they could encountered with the situations in which
they should take actions out of the authority but these could be cause some problems with
administration. In other words, prospective teachers indicated that when they were faced with a
situation they thought that was right, but it was outside of their authority, there might experience
dilemma about whether to perform that behavior or not. In this kind of situation, they thought
they could be in an ethical dilemma. Staying silent against behaviors considered unethical was
also seen among the scenarios. The sample scenario of one of the prospective teachers on this
subject is as follows:

“Dilemma scenario: Although | have repeatedly told students that smoking is
harmful and forbidden at school, | caught a student smoking in the school's toilet
this morning, should | impose a disciplinary punishment on him and notify his
parent, or forgive and verbally warn him and send him to the counseling service to
raise awareness about the harms of smoking. Proposed solution: | would examine
the two situations and choose in which situation the student was less affected and
continue his life positively, | would forgive him and verbally warn him and send it to
the counseling service.” (PT54, M, department of art and crafts)

Discussion, Conclusion and Suggestions

The dilemma scenarios created by the prospective teachers show that they mostly create
'dilemma about students' scenarios. Based on the findings, it was seen that ethical dilemma
scenarios related to discrimination between students and student nepotism were frequently
included in the scenarios. Altinkurt and Yilmaz (2011) also found that in their study where they
tried to determine the opinions of teachers about unethical behaviors, "not interested in students
with low achievement level" behavior was seen as unethical. This situation shows that teachers
and also prospective teachers are sensitive to student discrimination and nepotism.

Secondly, the prospective teachers created scenarios about the ‘dilemmas about teachers'.
Inability to maintain healthy relationship, accepting gift, devotion, ignoring the students,
negligence and reflecting the problem to the student with parents were among the codes under
these themes. These scenarios shows that prospective teachers are affected by the "Teaching
Professional Ethics" they have seen within the scope of “Morality and Ethics in Education”
courses because maintaining healthy relationship with students, rules for accepting gift, not
being ignorant and neglect the things encountered in educational process are discussed in
course concept (Gelisli, 2019). This shows that “Morality and Ethics in Education” course helps
prospective teachers to learn about ethical or unethical behaviors in teaching profession.

Finally, prospective teachers created 'dilemmas about administration'. Under this theme,
disaffection or exclusion from authority and staying silent codes were comprised. These
dilemmas show that prospective teachers have dilemmas about whether to step out of authority
when they were faced with a situation they thought that was right. And also they thought that
they could experience dilemmas when they encountered with some situation, whether to
immediately report action to the administration or to remain silent, considering the benefit of the
student.
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Overall, prospective teachers thought that they could encounter with the dilemmas related
to students, teachers and administration in their professional lives. Similarly, Shapira-
Lishchinsky (2011) states in his study that teachers also have ethical dilemmas about school
principals, other teachers and students. In the literature, it is mentioned that problems with
parents also cause ethical dilemmas from the perspective of teachers and administrators
(Erdogan, 2019). The fact that prospective teachers have not mentioned dilemmas related to
parents in this study might be due to not being in contact with the parents yet.

It is possible to say that discussing such dilemma scenarios within the scope of “Morality
and Ethics in Education” courses and making suggestions regarding the solution of the
problems may be important in terms of ensuring that prospective teachers take more conscious
steps on these issues when they start their professional lives. In the literature, it is seen that the
ethical dilemmas of administrators (Denig & Quinn, 2001; Norberg & Johansson, 2007; Oduol &
Cornforth, 2019) and teachers (Ehrich, Kimber, Millwater & Cranston, 2011; Pope, Green,
Johnson & Mitchell, 2009) are frequently encountered but there are few studies on prospective
teachers. Therefore in future studies, prospective teachers in different departments’ ethical
dilemma scenarios and proposed solution can be discovered and also studies can be
conducted to discover the proposed solutions of different prospective teachers to these ethical
dilemma scenarios created in this study or similar studies.
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Uzaktan Egitim ile Yuritilen Ogretim Teknolojileri Dersinin
Incelenmesi: Bir Durum Caligmasi

Sedef SUER, Dicle Universitesi, Turkiye, sedefsuer@gmail.com

Oz

Bu calismada, uzaktan egditim sireciyle ¢evrimigi olarak verilen 6gretim teknolojileri dersinin
analiz edilmesi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma yodntemlerinden durum calismasi
deseninde tasarlanmis olup 2020-2021 egitim ogretim yili gz déneminde yaratilmustar.
Arastirma verileri, 6drenme ydnetim sistemi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu anket
aracihgiyla elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik ve icerik analizi yéntemi
kullaniimigtir. Elde edilen bulgular neticesinde ilk haftalarda daha fazla 6dretmen adayinin
derslere katilim sagladigi, canh derse katilma (senkron ya da asenkron) ve sisteme yuklenen
dokimanlari indirme egilimlerinin oldukga ylksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin,
Ogretim slrecinde Ogretim ve 4C becerileri ile teknoloji, ara¢ ve gere¢ kullanma becerilerini
gelistirmeye yodnelik kazanimlara ulagsmanin yaninda &6grenen o6zelliklerini dikkate alarak
ogretimi planlama konusunda kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim sdrecindeki etkilesim eksikligi, hazirladiklari materyal ve 6devler
konusunda yeterli dizeyde geri bildirim alamama, dersin sinirli sayida dgrenci katihmi ile
yurutilmesi ile yasanan teknik ve alt yapi aksakliklari gibi sorunlardan dolayi yiz yiuze egitim
surecinde ders iglemeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim teknolojisi, cevrimici 6grenme, uzaktan egitim.

Abstract

The aim of this study is to analyze the effectiveness of the instructional technologies course
given online with the distance education process during the pandemic process. The study was
designed in the case study, one of the qualitative research designs, and was carried out in the
fall semester of the 2020-2021 academic year. The data were obtained through the learning
management system (LMS) and an open-ended questionnaire developed by the researcher.
Descriptive statistical techniques and content analysis methods were used for the data analysis.
The results showed that more pre-service teachers participated in the lessons in the earlier
weeks, their tendency to attend the online lessons (synchronous or asynchronous) and
download the documents uploaded to the system was quite high. Pre-service teachers were
determined to develop instructional and 4C skills, the ability for using technology, preparing
tools and materials in the teaching process, and gain the awareness of considering the learners’
characteristics in the teaching process. However, most of the pre-service teachers preferred to
participate in the course face-to-face due to the lack of interaction and feedback between
students, technical and sub-structural problems in the system, and limited student participation.

Keywords: Instructional technology, online learning, distance education.

Girig

Tarihsel ¢ikis noktasi arag ve aletlerin icat edilmesiyle baslayan teknolojinin dinya
toplumlari Uzerindeki etkisi buglin yadsinamaz bir hale burinmustir. Tarihsel olarak alet ve
araglarin icat edilmesiyle baglayan teknoloji kavrami (Volti, 2009) baslangigta uygulamali
sanatlari tanimlayan bir kavram olarak ifade edilirken mevcut sorunlara ¢ézim arayan, bilimsel
bilgilerin insan yararina kullaniimasi i¢in uygulamaya dénustirme bilimi olarak tanimlanmaktadir
(Alkan, 2011). Teknoloji hizla gelisim gdsteren bir alan olup bu alanda gergeklestirilen
gelismeler toplumdaki bireyleri etkilemektedir. Siregelen gelismelere ayak uydurmak adina
bireylerin ihtiyag duyduklar bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmasi gerekmektedir (Adiglzel,
2010).
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Bilgi miktari ve paylagsimindaki artisin toplumu ve onu olusturan bireyleri olumlu yénde
etkilemesi i¢in egitime biylk sorumluluk digmektedir. Bu sorumlulugu yerine getirebilmek igin
de egitimin teknoloji ile isbirligi icinde ilerlemesi gerekir (Alpan, 2008). Teknolojiden yoksun bir
egitim slreci basarisiz ve geri kalmis bir egitim anlayisindan oOteye gidemezken (Karatas
&Yapici, 2006) halihazirda teknolojik gelismelerin dodrudan ya da dolayli olarak o6gretim
yontemlerini dahi etkiledigi gérilmektedir (Hamiti & Reka, 2012). Bu baglamda dustnildiginde
teknoloji sadece elektronik cihazlari degil ayni zamanda somut obje ve ydntemleri de
kapsamaktadir (Hanks, 2010). Bu durum da 6gretim teknolojileri kavramina isaret etmektedir.

Ogretim teknolojileri, 1960’11 yillara kadar bir arag olarak gériiliirken 1970’li yillarda artik bir
yontem olarak ifade edilmis ve bir bilgiyi kazandirmak igin teknolojik sistemlerin sistematik
kullanimini ve yénetimini ifade etmektedir (Kandemirci, 2010; Seels & Richey, 2012). Ogretim
teknolojisinin asil gayesi daha iyi nasil 6gretirim sorusundan yola ¢ikarak 6drenme 6gretme
surecinin niteligini arttirmaktir. Teknolojilere paralel olarak ortaya ¢ikan 6grenme ydéntem ve
yaklasimlari, 6gretim arag, gere¢ ve materyalleri 6gretim teknolojisinin kapsami igerisinde yer
almaktadir (Alpan, 2008).

Son yirmi yilda 6grenme ortamlarina bakildiginda buyuk bir degisimin yasandigi (Tang &
Austin, 2009) 6grenme ortamlarinda ylz ylze 6grenme slrecini destekleyecek donanimlarin
yaninda e-6grenme ortamlarini destekleyecek unsurlara da yer verildigi gortlmektedir (Hamiti &
Reka, 2012). Covid 19 pandemi siirecinde ise 6grenme ortamlari neredeyse tamamen ¢evrimigi
yUrutilmeye baglanmigtir. Bu durum &gretmen ve 6gdretmen adaylarinda mevcut teknolojiyi
6grenme Ogdretme surecinde etkili bir sekilde kullanimini gerekli kilmistir.

Ogretmen yetistiren programlara bakildiginda Yiksek Ogretim Kurulunun (YOK) 1998
yiinda meslek bilgisi dersleri arasina Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini
entegre ettigi ve bu dersi 2018 yilinda yapilan giincelleme ile Ogretim Teknolojileri adi altinda
dgretmen egitiminde yer vermeye devam ettigi gorilimektedir. YOK 2018 yilinda yaptigi
guncelleme ile 6gretim teknolojileri dersinin kapsamini, 6gretim slrecinde kullanilabilecek
teknolojilerin  siniflandiriimasi ve kuramsal yaklagimlar, 6grenme yaklagimlari, glncel
okuryazarliklar, arag ve gerecler, 6gretim materyali tasarlama ve degerlendirme Oolgutleri
seklinde belirlemistir. Ogretim teknolojileri dersi 2019 yilindan 2020 yilina kadar yiz yiize olacak
sekilde verilmistir. Ancak 16 Mart 2020 yilinda pandemi kosullarinin agirlasmasi nedeniyle
YOK'lin Universitelerde egitime 3 hafta ara verme kararindan sonra tim yiiksekdgretim
kurumlari uzaktan egitim surecine gecis yapmistir (https://covid19.yok.gov.tr/Documents/alinan-
kararlar). Bu kararla birlikte tim yUksekogretim kurumlarinda oldudu gibi 6gretmen yetistiren
lisans programlari da uzaktan egitim sureciyle devam etmistir.

Uzaktan egitim, bilisim teknolojileri ve web tabanli 6grenme ortamlari araciligiyla 6grenen
ile 6grenme kaynaklari arasindaki sinirlari ortadan kaldiran bir alandir (Bozkurt, 2017). Uzaktan
egitim sdreci bireysel kosul ve durumlara uyarlanabilir olma, 6grenme ortaminda ulagilamayan
imkan ve olanaklari saglama, daha kaliteli egitim slreci yasatma bakimindan egitim sistemi
icerisinde ®nemli bir yere sahip bir egitim uygulamasidir (Isman, 2005). Gelisen teknoloji ve
bilisim aglari sayesinde uzaktan egitim ylz ylze etkilesimli 6grenme ortamlari kalitesine
ulagsmakta ve 6grenmede mekan ve zaman sinirhligini ortadan kaldirmaktadir (Akdemir, 2011).
Uzaktan egitimde farkl teknolojik araglar yardimiyla senkron (es zamanl) veya asenkron (es
zamanli olmayan) bir egitim sureci ile birlikte LMS (Learning Management System) olarak
adlandirilan 6grenme ydnetim sistemlerinde dgrenci, egitici, sistem yoOneticisi, ders agicisi rolleri
atanarak dgretim tasarim ve kuramlariyla birlikte derslerin etkin olarak islenmesi s6z konusudur
(Simonso, Smaldino, Albright & Zvacek, 2003). Uzaktan egitim uygulamalari birgok yénden
avantaj saglamasina ragmen 6gdrenenlerde motivasyon ve ilgi eksikligi, sistemsel ve teknik
sorunlar, 6grenme surecinde etkilesim vyetersizligi gibi olumsuz taraflarinin da oldugu
belirtiimektedir (Biriggi, 2013; Stimer, 2016; Ozgol, Sarikaya & Oztiirk, 2017). Bu sonuglardan
yola cikarak pandemi slrecinde uzaktan egitim sdreciyle g¢evrimici olarak verilen 6gretim
teknolojileri dersinin analiz edilmesi amaglanmistir. Bu genel amag c¢ercevesinde asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Uzaktan egitimle verilen 0Ogretim teknolojileri dersine haftalik olarak 6gretmen
adaylarinin katihmi nasildir?
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2. Uzaktan egitimle verilen 6gretim teknolojileri dersinde d6gretmen adaylari dersi nasil
takip etmektedir?

3. Uzaktan egitimle yurutllen 6gretim teknolojileri dersinde 63retmen adaylarinin ne tur
kazanimlar elde etmiglerdir?

4. Uzaktan egitimle yUrutilen dgretim teknolojileri dersine yodnelik 6dretmen adaylarinin
gorusleri nasildir?

Yontem

Uzaktan egitim surecinde g¢evrimici olarak verilen d6gretim teknolojileri dersini incelemeyi
amaglayan bu c¢alisma nitel arastirma ybéntemlerinden durum c¢alismasi deseninde
tasarlanmigtir. Durum galismasi, gergek yasamda karsilasilan durumlari kendi dogal ortaminda
bilimsel olarak inceleyen calismalardir (Yin, 2014). Durum galismalarinda, var olan bir durumun
deneyimsel, sosyal, politik ve diger baglamlarin etkisi incelenir (Stake, 2008).

Katilimcilar

Bu calisma, 2020-2021 egitim 6gretim yili gliz yariyilinda ingilizce égretmenligi bolimi 2.
sinif dgrencileri ile yiritilen égretim teknolojileri dersi kapsaminda yiiritiilmustir. ingilizce
dgretmenligi bolimiinde 6grenim goren ve OgJretim teknolojileri dersine aktif katilim gésteren 58
Ogretmen adayi arastirma kapsamina alinmistir. Calisma gurubunu olusturan égrencilerin %
70’i kadin (N=41), % 30'u erkek (N=17) 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri kaynagdi olarak cevrimici egitimin yUrutdldigu o6drenme yonetim
sistemindeki (LMS) veriler ile 6grenciler icin gelistirilmis acik uglu anket formu kullaniimistir.
Anket formu dégrencilerin kendi 6grenme sureclerindeki gézlemlerini yansitmalari igin iki agik
uclu sorudan olugsmaktadir. Anket formu arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra uzman
gorusine sunulmus, uzman goérugsleri dogrultusunda Uzerinde gerekli dizenlemeler yapildiktan
sonra oOgrencilere dénem sonu sinavi sonrasinda gonderilmis ve herhangi bir kisisel bilgi
istenmeden goruslerini serbestge yansitmalari istenmistir. Ogrencilerden gelen anket formlar
bilgisayar ortaminda 01,02,03............. 058 seklinde numaralandirilip kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

S6z konusu calismada 6grenme yonetim sisteminden elde edilen verilerin analizinde
betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilirken agik uglu anket formundan elde edilen verilerin

gecerli ve tekrarlanabilir gikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir tekniktir ( Krippendorff, 2018).

Arastirmadaki nicel verilerin analizinde s6z konusu ¢alismanin yuratildagu Gniversitede
kullanilan 6grenme yonetim sisteminde (LMS) derse iliskin yer alan istatistiksel raporlar Excel
dosyasina aktariimis ve frekans ve yuzdelik degerler hesaplanarak grafikler olusturulmustur.
Nitel verilerin analizi i¢in ise bilgisayar ortamina aktarilan 6grenci goruslerinin yer aldigi dosyalar
arastirmaci tarafindan her bir gérisme sorusuna iligkin katihmci gorusleri teker teker okunup
veriler Uzerinde renklendirmeler ile notlar alinmigtir. Elde edilen ilk analizler neticesindeki verileri
siniflandirmak ve tanimlamak icin ise kodlar olusturuimus ve her bir kod arastirma sorulari
baglaminda belirlenen tema altinda toplanip yorumlanmistir. Daha sonra elde edilen veriler
gegerlik acisindan test edilmigtir.

Nitel calismalarda gecerlik, verilerin gercedi yansitma derecesini ifade etmektedir
(Silverman, 2000: 175). Bu galismada gegerligi saglamak icin veri toplama aracindaki sorular,
ilgili literatir ve galismalar kapsaminda hazirlanmis ve g¢alisma grubuna iliskin bilgilere yer
verilmistir (Miles, Huberman & Saldana, 2014). Verilerin analizinde gegerligi saglamak icin
uzman gérisiine basvurulmustur. incelemeler sonucunda verilere iliskin elde edilen tema ve
dgdretmen adaylarinin goéruslerinin tutarlihk gdsterdigi, olugturulan temalarin ilgili literatdr ile de
desteklendigi kanaatine varilmistir. Bu calisma tek bir arastirmaci tarafindan yurutldigu ve
kodlamalarin tek bir kisi tarafindan yapilmasindan o6tiri  kodlayicilar arasi tutarlihk
hesaplamasina ihtiya¢ duyulmamistir (Kuckartz, 2014).

181



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Nitel calismalarda gulvenirlik, arastirmada veri toplama, analiz etme ve raporlama gibi
siregler hakkinda ayrintili bilgi ve aciklama sunarak saglanabilir (Buyutkoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgun, Karadeniz & Demirel, 2013). Bu baglamda arastirmaya katilim gdsteren 6gretmen
adaylarina ¢alismaya katilm konusunda gonullilik ilkesi temele alinmig, kendilerine génderilen
anketi cevaplamalari i¢in yeterli stre (1 hafta) taninmistir.

Uygulama Siireci

Ogretim teknolojileri dersi bir devlet Universitesinin Yabanci Diller Egitimi, ingilizce
o6gretmenligi bolimu 2. sinif 8grencileri ile 2020-2021 egitim 6gretim yili gz yariyilinda 15 hafta
slresince uzaktan egitimle yurGtalmuastir. Dersler her hafta Sali gini saat 13.30 ile 14.30
arasinda bir saat olacak sekilde islenmistir. Ogretim teknolojileri dersi kapsaminda 6gretim
teknolojileriyle ilgili temel kavramlar, 6gretim teknolojilerinin tarihsel gelisimi, 6gretmen nitelikleri,
ogretim materyal, arag ve geregleri, 6gretim teknolojileri ve materyal hazirlama ilkeleri, etkili
sunum yapma ve iletisim kurma becerileri, bilgisayar ve internet temelli 6gretim uygulamalari ile
mobil destekli dgretim uygulamalari, cagdas ve geleneksel 6grenme kuramlari ve ¢oklu zeka
kuramina iliskin bilgi ve beceriler sunulmustur. Derslerin sunumu esnasinda PowerPoint
sunumlari, video kayitlari, gevrimici sergi ve Ingilizce dersi 6gretim programi kullaniimigtir.
Ogretim sireci 6 Ekim 2020 tarihinde baglayip 11 Ocak 2021 tarihinde sona erdirilmistir.
Ogretim siireci, ilk 7 hafta boyunca araliksiz olarak devam etmis olup 8. haftada ara sinavlar
sebebiyle egitime bir hafta ara verilmesiyle dersi alan 6grencilere ¢evrim i¢i ortamda sinav
uygulandiktan sonra 7 hafta daha derslere devam edilmistir. Ogrenciler ara sinav igin gevrim igi
ortamda hazirlanan bir sinavla, donem sonu sinavi igin ise bir uygulama d&devi ile
degerlendirilmistir.

Bulgular
Bu boélimde arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen verilere yer verilmigtir.
1. Uzaktan egitimle verilen 6gretim teknolojileri dersine 6gretmen adaylarinin katilimi

Ogrenme yénetim sisteminde 6gretim teknolojileri dersine 15 hafta siirecince katilan égretmen
adayi sayisinin haftalik dagilimina iligkin bilgiler Grafik 1’de gdsterilmistir.

Canli Derse Katilim Duizeyi

Grafik 1. Ogretim teknolojileri dersine haftalik olarak égrenci katiimi diizeyi

Ogrenme yonetim sisteminde ogretim teknolojileri dersine 15 hafta siresince katilan
ogrenci sayisinin haftalik dagilmina bakildiginda ilk haftalarda neredeyse sinif mevcudunun
tamamina yakininin derse katilim gosterirken son yedi haftada ise sinif mevcudunun neredeyse
Ugte biri kadar 6grencinin katihm géstermeye devam ettigi belirlenmistir. Grafikten de anlasildigi
Uzere Ogretim teknolojileri dersine ilk haftalarda daha fazla 6grenci katilim gdsterirken son
haftalarda daha az 6grencinin katilim goésterdigi anlasiimaktadir. Egitim-6gretim surecinin 8.
haftasinda ara sinavlardan dolayi 6grenime ara verilmis oldugundan o6gretim slreci
gerceklestirimemistir.

2. Uzaktan egitimle verilen ogretim teknolojileri dersinde 6gretmen adaylarinin dersi
takip etme siireci

Ogretmen adaylarinin égrenme yonetim sisteminde 6gretim teknolojileri dersini takip etme
kaynaklarina iliskin dagihmlari Grafik 2'de gdsterilmistir.
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Grafik 2. Ogrencilerin Ogretim teknolojileri dersini haftalik olarak takip etmede kullandiklari
kaynaklar

Ogrenme ydnetim sisteminde égretim teknolojileri dersini senkron veya asenkron olarak
takip eden 6gretmen adayi sayisi ile sisteme yuklenen dokiimanlarin indiriime sayisinin birbirine
yakin oldugu gorulmektedir. Ara sinav ddnemine kadar olan ilk yedi haftalik dénemde
ogrencilerin canli derse katilma (senkron ya da asenkron) ve sisteme ylklenen dokimanlari
indirme egilimlerinin oldukga ylksek oldugu goériimektedir. ilerleyen haftalarda dersi senkron
veya asenkron olarak takip eden 6grenci sayisi ile sisteme yuklenen dokimanlari indiren
ogrenci sayisinin giderek azaldigi ve hatta dersi sadece sistemdeki dokimanlari indirerek takip
etmeyi tercih eden 6grenci sayisinin dersi senkron veya asenkron olarak takip eden 6grenci
sayisini gectigi gérulmektedir.

3. Uzaktan egitimle verilen 6gretim teknolojileri dersinde 6grencilerin kazanimlar
nelerdir?

Uzaktan egitim ile yuratilen 6gretim teknolojilerinde dersi stirecinde 6grencilerin edindikleri
kazanimlarin neler oldugu konusunda géruslerini yansitmalari istenmistir. Bu soru kapsaminda
ogrencilerin verdikleri gérisler dort ana tema altinda toplanmis ve Grafik 3'de belirtilmistir.

L S S AT V]
IO N NON
-w

Ogretim Ogretimde Ogrenen 4C Becerileri
Becerilerini  Teknoloji, Arag  Ozellikleri Gelistirme
Gelistirme ve Geregleri Konusunda
Kullanma Farkindalik
Becerisi Kazanma

Grafik 3. Ogretim teknolojileri dersinde égrencilerin edindikleri kazanimlara iliskin temalarin
frekansi

*Bu grafikte belirtilen toplam gériis sayisinin ¢alisma grubuna dahil edilen égretmen adaylari sayisindan fazla olmasinin
sebebi bazi 6grencilerin birden fazla temada gértis belirtmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

ingilizce boélimindeki 6gretmen adaylarinin  uzaktan egitim ile yurGtilen &égretim
teknolojileri dersine yonelik gorusleri incelendiginde, dersin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik 6gretim becerilerini (f=33), 6gretim sirecinde teknoloji, ara¢ ve gereg
kullanma becerilerini (f=30), 6grenen 6zelliklerini dikkate alma konusunda farkindaliklari (f=24)
ile egitimin 4C’si olarak adlandirilan ingilizce yaraticilk (creativity), isbirlikli (collaboration),
iletisim (communication) ve elestirel distinme (critical thinking) becerilerini gelistirmis olduklari
belirlenmistir. Bu temaya iliskin 6gretmen adaylarinin gorusleri su sekildedir:

Bu derste aslinda égrenmek degil 6gretmek 6nemliymis onu 6grendim. Aslinda bildigim basit bir
konuyu bile etkili bir bicimde nasil anlatabilirim, nasil bir yol izlemeliyim tarzinda ilerlemeye basladim ki
bence bu benim gibi 6gretmen olmak isteyen adaylar igin 6nemli (013).
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_ Bir materyalin nasil hazirlanacagini ve &Ggrencilerin nasil degerlendirilecedi bilgilerini kazandirdi
(020).

Cocuklarin arasindaki bireysel farkliliklarinin, yas grubuna gére degisen ve verim saglayan égrenme
stillerinin derse materyal hazirlarken ne kadar etken bir sebep oldugunu da &grendim ve ¢ok yliksek
ihtimalle égretmenlik yasantimda bunun etkisini gérecegim (015).

Dersi 6gretebilmek kadar yaratici olmanin da bliyiik bir 5nemi oldugunu fark ettim (047).

4. Uzaktan egitimle yiiriitiilen 6gretim teknolojileri dersine yonelik 6gretmen adaylarinin
gorusleri

Uzaktan egitim ile yirutilen 6gretim teknolojileri dersine yonelik 6gretmen adaylarinin
goris ve izlenimlerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin gérisgleri incelendiginde 35
6gretmen adayinin ders slrecinin yiz ylze yUrutliimesini istedikleri 23 6gretmen adayinin ise
dersin olmasi gerektigi gibi yirGtildugu fikrinde olduklar belirlenmistir. Ogretim teknolojileri
dersini ylz yuze islenmesi gerektigi fikrinde olan 6grencilerin bu goérise iliskin gerekgeleri bes
ana tema altinda toplanmis ve Grafik 4’de gosterilmistir.

20
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0
Ogretim  Etkilesim Geri Ogrenci  Alt yap1 ve
siireci eksikligi  bildirim  katdmmmm  teknik
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Grafik 4. Ogretim teknolojileri dersine yénelik 6gretmen adaylarinin gériislerine iliskin
olusturulan temalarin frekansi

*Bu grafikte belirtilen toplam gériis sayisinin ¢alisma grubuna dahil edilen égretmen adalari sayisindan fazla olmasinin
sebebi bazi 6grencilerin birden fazla temada gértis belirtmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ile ydritilen 6gretim teknolojileri dersine iligkin
gorugleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim sureci ile yurutilmesine ragmen
surecin etkili olduguna iligkin (f=18) gorus bildirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte ders
surecinde yasanilan etkilesim eksikligi, geri bildirim eksikligi, 6grenci katihminin disuklagu ile alt
yap! ve teknik eksikliklerden dolayi dersi ylz yuze iglemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu
temaya iliskin 6gretmen adaylarinin gorusleri su sekildedir:

) Uzaktan egitim 6drencilere istedikleri seviyeye ulagsmalari igin yeterli firsati taniyamiyor ne yazik Ki.
Ogrenci 6gretmen etkilesimi minimum seviyeye geldi (040).

Pandemi kogullarindan dolay! derslerin yiiz yiize yapilamamasi dolayisiyla bu derste yaptigimiz
materyallerle bir sunum yapamiyor olmamiz, lretti§imiz materyalin ne kadar verimli olabilecegi ve etkililigi
konusunda fikir edinmemize engel olmaktadir (023).

Pandemi stirecinden dolayi sadece bu ders degil blitiin derslerle alakali olarak belki sizlerde
g6zlemlemigsinizdir katilim noktasinda blylk bir disls bulunmaktadir. Bu ylizden umarm en yakin
dbénemde yliz ylize editime dénlis yapabiliriz (034).

Dersimiz ilk haftalardaki sistemden kaynakli teknik aksakliklar ve alisma sirecimiz diginda giizel ve
verimli bir ders olarak gegti (038).
Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, pandemi slrecinde uzaktan egitim sireciyle ¢evrimigi olarak verilen 6gretim
teknolojileri dersinin analiz edilmesi amaclanmistir. Elde dilen verilerin analizi neticesinde
uzaktan egitim ile yuritilen 6gretim teknolojileri dersine ilk haftalarda daha fazla égrencinin
katilim sagladigi son haftalarda ise derse katilim gosteren 6grenci sayisinin giderek azaldigi
belirlenmistir. Uzaktan egitim sirecini ele alan g¢alismalarda derslere az veya sinirli sayida
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Ogrencinin katilmasi siklkla karsilasilan bir sorun olarak kabul edilmektedir (Bilgic & Tdzln,
2015; Giirer, Tekinarslan & Yavuzalp, 2016; Sumer, 2016; Ozgdl, Sarikaya & Oztiirk, 2017
Tuncer & Bahadir, 2017; Zan & Zan, 2020). Yiz yluze egitim sirecinde yasal slreglerle
diizenlenen oOgrencilerin derse katilimi uzaktan egitim sirecinde farkli Universitelerde farkh
uygulamalara gore dizenlenmistir (Usta, Simsek & Ugurlu, 2014). S6z konusu dersin ve
arastirmanin yarataldigu dniversitede arastirmanin yapildigr akademik yil iginde uzaktan egitim
surecinde dgrencinin derse katilmi veya katiim goéstermemesi ders basarisini etkileyecek bir
unsur olarak kabul edilmemis ve 6grencilere derse devam zorunlulugu getirilmemistir. Bu durum
da 6grenenlerin derse katilim konusunda daha esnek davranmasina yol agmis olabilir.

Uzaktan egitim ile yurutulen dgretim teknolojileri dersi suresince ilk yedi haftalik dénemde
ogrencilerin canli derse katilma (senkron ya da asenkron) ve sisteme ylklenen dokimanlari
indirme egilimlerinin oldukga yiksek oldugu gorilirken ilerleyen haftalarda dersi senkron veya
asenkron olarak takip eden 6grenci sayisi ile sisteme yuklenen dokimanlari indiren égrenci
sayisinin giderek azaldi§i belirlenmigtir. Burada Ozellikle derste kullanilan degerlendirme
yontemlerinin etkili oldugu dusunudlmektedir. Uzaktan egitim ile strdirilen dgretim teknolojileri
dersinin ara sinavi c¢evrimici bir sinav ile gerceklestiriimistir. Dersin ¢evrimici sinavi 6gretim
surecinin 8. haftasinda gerceklestiriimis olup bu zamana kadarki sirecgte sinav kaygisinin
Odrencileri derse katilim gdésterme konusunda motive edici bir unsur olarak isledigi
dusunulmektedir. Nitekim Kurtiinct & Kurt (2020) Covid 19 pandemi suresince yiuksekogretim
kurumlarinda egitim géren 6grencilerin siklikla sinav kaygisi yasadiklari sonucuna ulagsmistir.
Ancak dgretim surecinin 9. haftasindan itibaren égrencilerin hem derse katilim konusunda hem
de ders dokUimanlarini indirme konusunda daha az motive olduklari gorilmektedir ki bu dersin
final sinavi degerlendirmesinin bir uygulama 6devi ile gergeklestiriimesi ile agiklanabilir. Uzaktan
egitim sirecinde 6grencilerin 6dev gibi alternatif degerlendirme teknikleri ile degderlendiriimeyi
daha ¢ok tercih etmesine ragmen orantisiz 6lglide ddev hazirlama yukimltliginden de siklikla
sikayet ettikleri gorilmektedir (Zan & Zan, 2020). Bu durum da &grencilerin pasif olarak
materyallere ulasip dersi gegme amagh degerlendirme sirecini yonetme davraniglarina
yonelmesini tetiklemektedir (Bilgi¢ & Tuzln, 2015).

Uzaktan egitim ile yurattlen dgretim teknolojileri surecinde, dgretmen adaylarinin dersin
kazanimlarindan olan dgretim siurecinde 6gretim becerilerini, teknoloji, ara¢ ve gere¢ kullanma
becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlara ulasmanin yaninda 6grenen Ozelliklerini dikkate
alarak oOgretimi planlama konusunda kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Genel anlamda
disutnlldiginde dersin hedefledigi 6zellikleri 6Frencilere kazandirmada basaril ve etkili oldugu
soylenebilir. Bu kazanimlara 6gretmen adaylarinin daha c¢ok final sinavi igin kendilerinden
istenen uygulamalar aracihidiyla elde ettikleri dustntlmektedir. Bu acidan bakildiginda
kullanilan 6lgme ve degerlendirme yonteminin dgrencilerin edindikleri kazanimlar tGzerinde etkili
oldugu gorulmektedir. Nitekim dlcme ve degerlendirme etkili bir 6gretim slrecinin merkezini
olusturur ve dégrencilerin kazanimlarini etkileyen ve destekleyen bir ara¢ olarak kabul edilir
(Brown, Bull & Pendlebury, 1997; Segers & Tillema, 2011; Wiliam, 2011). Bunun yani sira
dgretmen adaylari ders siireci igerisinde egitimin 4C’si olarak adlandirilan ingilizce yaraticilik
(creativity), isbirlikli (collaboration), iletisim (communication) ve elestirel disinme (critical
thinking) becerilerini gelistirdiklerini ifade etmiglerdir. Egitimde 4C becerilerinin yenilikgi 6grenme
ortamlari ve uygulamalari araciliiyla gelistigi ifade edilmektedir (Partnership for 21st Century
Skills, 2010). Bunun iginde yenilikgi ve yaratici bir diigstinceyi gerekli kilan fikir olusturma (Miles,
1964) ve teknolojinin egitim 6gretim strecine dahil edilmesi (Russell & Schneiderheinze, 2005)
onemlidir. Uzaktan egitim ile yurUtllen ogretim teknoloji dersinin uygulama o&devi etkinliginin
ogrencilerden hem teknoloji kullanimini hem de yaratici ve yenilikgi fikir olusturma sureglerini
istediginden 6grenenlerde 4C becerilerinin gelisimine katkida bulundugu distiniimektedir.

Uzaktan egitim ile yaruttlen 6gretim teknolojileri surecine iligkin 6gretmen adaylarinin yiz
yiize egitim siirecini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. llgili literatiir de 6grenim gérdikleri
programda uzaktan egitim alternatifi olsa bile 6gretmen adaylarinin genellikle yliz ylze egitim
surecini gevrimigi egitim sirecine daha fazla tercih ettiklerine isaret etmektedir (Yalman, 2013;
Siimer, 2016; Karatepe, Kigiikgencay & Peker, 2020; Yolcu, 2020). Ogretmen adaylarinin
uzaktan egitim surecindeki etkilesim eksikligi, hazirladiklari materyal ve ddevler konusunda
yeterli dizeyde geri bildirim alamama, dersin sinirli sayida 6drenci katihmi ile yaratilmesi ile
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yasanan teknik ve alt yapi aksakliklari gibi sorunlardan dolayi yiz yize egitim sirecinde ders
islemeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylari tarafindan uzaktan egitim streciyle ilgili
one sirilen bu sorunlar ilgili literatiirdeki ¢alismalar tarafindan da siklikla dile getiriimektedir
(Celen, Celik & Seferoglu, 2011; Bilgic & Tuzin, 2015; Simer, 2016; Kirmaci1 & Acar, 2018;
Kirtincu & Kurt, 2020).
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Oz

Egitimlerinin daha basinda ve egitim fakltesi birinci sinif 6grencileri olan 6gretmen adaylari, var
olan inan¢ ve kavramlariyla fakilteye baslamaktadirlar. Dolayisiyla 6grenme-6gretme
anlayiglari ve epistemolojik inancglarin birlikteligi 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligini ne
kadar destekleyecekleri konusunda etkili olabilir. Bu cergcevede eldeki ¢alisma ile amacglanan
6grenme ve 6gretme anlayislari ile epistemolojik inancglarin iligkisini ve bu iligkinin algilanan
Ogrenen Ozerkligi destegini yordama derecesini ortaya koymaya calismaktadir. Betimsel
modelde desenlenen arastirmanin katihmcilarini, Turkiye'nin Gg¢ farkl Gniversitesinde yer alan
Egitim Fakiltesi’'nin birinci sinifinda 6grenim gormekte olan toplam 265 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak Chan ve Elliott (2004) tarafindan geligtirilen ve
2011 yilinda Aypay tarafindan Tirkceye uyarlanan Ogretme ve Ogrenme Anlayislari Olgegi;
Deryakulu ve Bilyiikoztiirk (2005) tarafindan gelistirilen Epistemolojik inanglar Olgegi ve Oguz
(2013) tarafindan gelistirilen Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegdi kullaniimistir. Yapilan
analizler, modelin anlamh oldugunu ancak yordama dizeyinin oldukg¢a dusik oldugunu
go6stermigtir. Kurulan modelde 6gretmen adaylarinin algilanan 6grenen ozerkligini destekleme
davranislarini en anlamli yordayan degiskenin, epistemolojik inanglarin alt boyutlarindan biri
olan “tek dogrunun varligina inang” oldugu goérulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme ve dgretme anlayislari, epistemolojik inanglar, 6grenen 6zerkligini
destekleme, 63retmen adaylari

Abstract

At the very beginning of their training as freshmen, preservice teachers are welcomed with their
existing beliefs and conceptions about learning and teaching. Hence, thinking the teaching and
learning conceptions and epistemological beliefs together might influence whether preservice
teachers are supportive enough for the learners’ autonomy. In this concept, the current study
aims to understand the relationship of learning and teaching conceptions and epistemological
beliefs, and whether this relationship predict the perceived learner autonomy support of
preservice teachers. The current study is designed as a quantitative study in descriptive model
aiming to search possible relations between the variables. The participants of the study are from
pre-service teachers attending the Faculties of Education in three different universities in
Turkey. The Teaching and Learning Conception Questionnaire developed by Chan and Elliott
(2004) and adapted to Turkish by Aypay (2011), Epistemological Beliefs Questionnaire
developed by Deryakulu and Buyukdztirk (2005), and Learner Autonomy Support Scale
developed by Oguz (2013) were used for the study. Multiple regression analysis was conducted
to understand the relationship of the three concepts. In the model established, it is seen that the
variable that most significantly predicts learner autonomy support behaviors is "belief in the
existence of the only truth", which is one of the sub-dimensions of epistemological beliefs.

Keywords: Learning and teaching conceptions, epistemological beliefs, learner autonomy
support, pre-service teachers.
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Giris

Ogrenen 6zerkligi, 6grenenlerin “6grenmeyi 6grenme becerileri’nin éneminin altini gizmek
icin egitim alanindaki arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. En genis tanimiyla 6grenen
Ozerkligi 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu Ustlenmesidir (Thanasoulas, 2000).
Ogrenen o6zerkligini destekleme ile kastedilen ise 6gretmenlerin, dgrenenleri daha kararli
olmalari ve kendi 6grenmeleri (izerinde kontroli daha fazla almalari igin cesaretlendirmeleridir.
Ogretmenlerin dgrenenlerin deneyimlerini anlamak ve izlemek konusunda oldukga dikkatli
olmalari gerekmektedir. Bu durum da bilginin aktarimindan ziyade 6gretmen rehberligi rolinu
beraberinde getirir. Ogretme ve 6grenme ile ilgili anlayiglar, 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme
ile ilgili tercih edilmis pedagojik inanclaridir (Postareff & Lindbolm Ylane, 2008; Vermunt &
Vermetten, 2004). Bu pedagojik inanglari 6grenme-6gretme etkinlikleri araciligiyla sinif icinde
kendini gostermektedir. Bu baglamda O6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayiglari
énemli goérilmektedir. OJretme ve 6grenme anlayislarinin yani sira epistemolojik inanglar da
ogretmenlerin 6gretimsel davranislarini sekillendirmektedir (Turner, Christensen & Meyer,
2009). Bir baska ifade ile var olan epistemolojik inanglar 6grenme-6gretme anlayislarinin gigli
yordayicisidirlar. Egitimlerinin daha basinda ve egitim fakdltesi birinci sinif égrencileri olan
ogretmen adaylari, var olan inang ve anlayislari ile fakilieye baslamaktadirlar. Ailelerinden,
gecmis egitim yasantilarindan edindikleri deneyimlerinin 6grenme ve Ogretmeye iligkin bakis
acilarini sekillendirdigi séylenebilir. Ozellikle yakin ailede dgretmen bulunma halinin égretmenlik
meslegine iliskin tutum Uzerinde etkisi olus olmadigini inceleyen pek c¢ok arastirma yer
almaktadir (Akgiin & Ozgiir, 2014; Kutlu, Gékdere & Cakir, 2015; Pehlivan, 2008; Yazici & Kilig,
2015). Rol model alinan dAgretmenlerin 6gretmenlik uygulamalari, 6grenciye yaklagimlari
dgretmen adayinin kafasinda bir taslak olusturabilmektedir. Ozetle 6grenme-6gretme anlayiglari
ve epistemolojik inanclarin birlikteligi 6gretmen adaylarinin 8drenen o6zerkligini ne kadar
destekleyecekleri konusunda etkili olabilir. Bir dizi arastirma 6grenme ve 6gretme anlayislari,
epistemolojik inanglar ve 6grenen 6zerkligi anlayislarini birlikte ya da ayr ayri ele alarak
calismistir (Bas, 2015; Chan, 2004; Chan & Elliott, 2004; Oguz, Altinkurt, Yilmaz & Hatipoglu,
2014; Ozkal & Demirkol, 2014; Tezci & Erdener, 2016; Uztemur, Ding & inel, 2020; Yiimaz &
Sahin, 2011). Bu cgergevede eldeki calisma ile amaglanan 6grenme ve 6gretme anlayislari ile
epistemolojik inanglarin iligkisini ve bu iligkinin algilanan 6grenen 6zerkligi destegini yordama
derecesini ortaya koymaya calisiimaktadir. llgili alan yazinin 1si§inda, arastirmanin problemini
“égretmen adaylarinin 6grenme ve dgretme anlayiglari ve epistemolojik inanglarinin birlesik
etkisi algilanan &6gdrenen &zerkligi destedini anlamli bicimde yordamakta midir” sorusu
olusturmaktadir.

Yontem

Eldeki arastirma, degiskenler arasindaki olasi iligkileri belilemek amaci ile nicel olarak
betimsel modelde desenlemistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari, Turkiye’nin g farkli Gniversitesinde yer alan Egitim Fakiltesi'nin
birinci sinifinda 6grenim goérmekte olan toplam 265 6gretmen adayidir. Eleman 6rnekleme
yonteminin tercih edildigi arastirmada veriler 2020-2021 6gretim yili bahar yari yilinda, Google
forms aracihdr ile toplanmistir. Arastirmanin birinci siniftaki 6gretmen adaylar ile
gerceklestirilmesinin temel sebebi, hizmet 6ncesi egitimin henuz ilk aylarinda d6gretmen
adaylarinin 6grenen 6zerkligini desteklemeye iligkin algilarinin belirlenmek istenmesidir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmen adaylarinin 6gretme ve dgrenme ile ilgili anlayislarini belirlemek izere Chan ve
Elliott (2004) tarafindan gelistirilen ve 2011 yilinda Aypay tarafindan Tirkgeye uyarlanan
Ogretme ve Ogrenme Anlayislari Olgegi kullaniimistir. 30 maddeden olusan 8lgegin dogrulayici
faktor analiz sonuglari (x°=1020.3, N=341, sd=404, p=0.00; RMSEA=0.067, NFI=0.72,
CFI1=0.80) modelin kismen uyumlu oldugunu; Cronbach alpha guvenirlik puanlari tim o6lgek igin
.71; yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel yaklasim alt boyutlari igin .88 ve .83 olarak
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hesaplanmistir. Olgek iki yari-korelasyonu ise .77 olarak bulunmustur. Epistemolojik inanglar ise
Deryakulu ve Blyikdztirk (2005) tarafindan gelistirilen Epistemolojik inanclar Olgegi aracilig
ile belirlenmistir. Epistemolojik inancglar olgegi, 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang,
o6grenmenin yetenege bagh olduguna inang ve tek bir dogrunun varligina inang alt boyutlarindan
olusmaktadir. Alt boyutlarin acikladigi toplam varyans, sirasiyla %14, %7 ve %7 olarak rapor
edilmistir. Alt boyutlarin cronbach alpha guvenirligi sirasiyla .83, .62 ve .59 iken tum Olcegi
glvenirligi .71dir. Son olarak Oguz (2013) tarafindan gelistirilen Ogrenen Ozerkligini
Destekleme Olgegi 6gretmen adaylarinin algiladiklari  égrenen dzerkligini  destekleme
gerekliligini dlgmek icin kullaniimistir. Ug faktérden olusan dlgedin acikladigi toplam varyans
%56 iken, duygu ve disunce destedi alt boyutu %38.72, 6grenme sureci destegi %9.94,
0grenmeyi degerlendirme destedi %7.58 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktér analizi
sonuglarl da (AGFI=.89, GFI=.92, CFI=.97, RMSEA=.064) model uyumunun yeterli oldugunu
gOstermektedir. Cronbach alpha guvenirlik puanlari alt dlgekler icin sirasiyla, .88, .76, .81 ve
tum dlgek icin .89 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin analizinde c¢oklu regresyon kullaniimis, demografik degiskenler ile kavramlar
arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla ise betimsel istatistikten yararlaniimistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenen ozerkligini destekleme, epistemolojik inang ve égrenme-
ogretme anlayisi Olcekleri ve alt Olgeklerinden elde ettikleri puan ortalamalari incelenmistir.
Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligini destekleme puanlarinin yliksek
oldugu gorulmektedir. En yiksek ortalama (X =4,76) ise duygu ve dislinceyi destekleme alt
Olceginden elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang alt
Olgeginin 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang¢ alt dl¢egdi ile 6grenmenin yetenede bagh
olduguna inang alt dlgedinden elde ettikleri puan ortalamalari birbirine ¢ok yakin (X =3,12; X
=3,14) olmakla birlikte, tek bir dogrunun varligina inan¢ alt dlgeginden elde edilen puan
ortalamasi daha yiiksektir (X =3,36). Ogretmen adaylarinin dégrenme ogdretme anlayislari
Olgegine iliskin puan ortalamalarina bakildiginda ise katilimcilarin kendilerini yapilandirmaci
yaklagsima daha yakin gordikleri (X =4,56) gorilmektedir.

Tablo 1.

Ogrenen Ozerkligini Destekleme, Epistemolojik inang Ve Ogrenme-Ogretme Algisi Olgeklerine
lligskin Betimsel Istatistikler.

Olgme Araci Alt lgekler N X Ss
Ogrenen Ozerkligini Destekleme  Duygu ve diisiince destegi 253 4,76 ,33
Ogrenme siireci destegi 253 4,53 A7
Ogdrenmeyi degerlendirme destegi 253 4,56 ,56
Toplam 253 4,64 37
Epistemolojik inang i‘agfg”me”'” cabaya bagh olduguna 253 3,12 20
Qgrenmenin yetene@e bagli olduguna 253 314 39
inang
Tek bir dogrunun var olduguna inang 253 3,36 ,36
Toplam 253 3,19 A7
OgJrenme-6gretme anlayisi Geleneksel yaklasim 252 2,84 72
Yapilandirmaci yaklagim 252 4,56 37
Toplam 252 3,53 A7
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Regresyon analizi dncesinde, oOlgeklerin alt boyutlarinin birbiri ile olan iligkisi incelenmisgtir.
Ogretmen adaylarinin algiladiklari dé3renen 6zerkligini destekleme davraniglari ile égretme
o6grenme yaklasimlari ve epistemolojik inang olgeklerinin alt boyutlari arasinda anlaml bir iligki
olmadigi tespit edilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2.

Ogrenen Ozerkligi Destedi Alt Boyutlari Ve lliskili Degiskenlere lliskin Korelasyon Dederleri.

Ogrenen
ozerkligi
destekleme

Epistemolojik
inanclar

Ogrenme-
o6gretme

()

(2)

3)

(4)

5)

(6)

(7)

(8)

9)

(10)

(1) Toplam

(2) Duygu ve
dislnce destegi
(3) Ogrenme siireci
destegi

(4) Ogrenmeyi
degerlendirme
destegi

(5) Ogrenmenin
cabaya bagli
olduguna inang

(6) Ogrenmenin
yetenege bagli
olduguna inang

(7) Tek bir dogrunun
var olduguna inan¢

8)Yapilandirmaci

(9)Geleneksel

(10)Yakin ailede
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durumu

1

,884**
A

,864**
,671%*

1

,829**
,603**
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1

,014
,042

-,002

-,005
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,046
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,002
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1
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* p<.05, **p<.05, n=252
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Ogrenen ozerkligini destekleme alt boyutlari ile 6grenme 6gretme yaklagimlari ve
epistemolojik inanglarin birlikte etkisinin yordayiciligini belirleyebilmek amaci ile gerceklestirilen
regresyon analizine iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur. ik olarak égrenen ézerkligini
destekleme davranigini genel olarak ele alinan degiskenlerin ne oranda agikladigi incelenmis,
ve alt dlgeklerin 6grenen 6zerkligini destekleme davranigini dislUk ancak anlamli dizeyde
(Adjusted R’= .06, F(6-245)=3.802, p< .01) yordadigi gortlmuistir. Ogrenen dzerkligini
desteklemenin alt boyutu olan duygu ve disunce destegi alt dlgedine iliskin regresyon analizi
sonuglari ise Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
Duygu Ve Diisiince Desteginin Yordanma Diizeylerine iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglari.

B Std. Hata B t p
Sabit 26.656 3.242 8.221 .000
Yakin ailede 6gretmen olup .738 .380 122 1.944 .053
olmamasi
Ogrenmenin gabaya bagli .012 .040 .018 .292 771
olduguna inang
Ogrenmenin yetenege bagli .045 .046 .060 .969 334
olduguna inang
Tek bir dogrunun var olduguna .156 .045 .218 3.450 .001
inang
Yapilandirmaci anlayis .007 .032 .013 213 .832
Geleneksel anlayis -.007 .011 -.039 -.621 .535

Adjusted R’= .04, F(s.245=2.880, p< .01

Tablo 3'te 6grenen Ozerkligini destekleme davranislarinin bir alt boyutu olan duygu ve
dusunce desteginin yordanma dizeyinin anlamli ancak dusik oldugu gézlenmektedir. Bu alt
boyuta en anlamh katkiyl yapan degiskenin epistemolojik inanglarin bir alt boyutu olan tek
dogrunun var olduguna inan¢ oldugu gérilmektedir. Ogrenen 6zerkligini desteklemenin alt
boyutu olan 6grenme sureci destegi alt 6lgegine iliskin regresyon analizi sonuglari ise Tablo 4’te
verilmigtir.

Tablo 4.
Ogrenme Siireci Desteginin Yordanma Diizeylerine lliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglari.

B Std. Hata B t p
Sabit 17.710 3.286 5.390 .000
Yakin ailede 6gretmen olup .618 .385 .100 1.605 110
olmamasi
Ogrenmenin gabaya bagli -.022 .040 -.034 -.532 .595
olduguna inang
Ogrenmenin yetenege bagli .010 .047 .013 .206 .837
olduguna inang
Tek bir dogrunun var olduguna .180 .046 .248 3.925 .000
inang
Yapilandirmaci anlayis .008 .033 .015 .239 .81
Geleneksel anlayis -.001 .01 -.007 -.106 916

Adjusted RZ= .05, F(6.245)=3.125, p< .01

Tablo 4 incelendiginde 6grenme sureci desteginin yordanma duzeyinin anlamli ancak
disuk oldugu gozlenmektedir. Bu alt boyuta en anlamh katkiyr yapan degiskenin yine
epistemolojik inanglarin bir alt boyutu olan tek dogrunun var olduguna inan¢ oldugu
gorilmektedir.

Son olarak 6grenen o6zerkligini destekleme O6lgeginin son alt boyutu olan 6Jrenmeyi
degerlendirme desteginin yordanma dizeyi regresyon analizi ile test edilmis, sonuglari Tablo
5'te verilmisgtir.
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Tablo 5.
Ogrenmeyi Degerlendirme Destedinin Yordanma Diizeylerine lliskin Coklu Regresyon
Analizi Sonuglari.

B Std. Hata B t p
Sabit 12.368 3.146 3.931 .000
Yakin ailede 6gretmen olup .849 .368 .145 2.303 .022
olmamasi
Ogrenmenin gabaya bagli -.008 .039 -.012 -.195 .846
olduguna inang
Ogrenmenin yetenege bagl .031 .045 .043 .696 487
olduguna inang
Tek bir dogrunun var olduguna 124 .044 A79 2.823 .005
inang
Yapilandirmaci anlayig .023 .031 .046 .729 467
Geleneksel anlayis .008 .011 .044 .695 488

Adjusted R’= .04, F(s.245=2.689, p< .02

Tablo 5'te 6grenmeyi dederlendirme desteginin anlamli bir bicimde yordandigi ancak
yordama duzeyinin distUk oldugu goértulmektedir. Bu alt boyuta en anlamli katkiyr yapan
degiskenin epistemolojik inanglarin bir alt boyutu olan tek dogrunun var olduguna inan¢ oldugu
gOrulmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma egitim fakiltesi birinci sinifta 6grenim géren égretmen adaylarinin algiladiklari
dgrenen d6zerkligini destekleme davraniglarin, sahip olduklari 6grenme-6gretme yaklagimlari ve
epistemolojik inanglarinin yordama diizeyini incelemek Uzere desenlenmistir. Buna gére yapilan
analizler, modelin anlamh oldugunu ancak yordama dizeyinin olduk¢a dusik oldugunu
go6stermigstir. Kurulan modelde 6gretmen adaylarinin algilanan 6grenen ozerkligini destekleme
davraniglarini en anlamli yordayan degiskenin, epistemolojik inanglarin alt boyutlarindan biri
olan “tek dogrunun varhigina inang” oldugu gortlmektedir.

Ogretmen adaylari egitim fakdltelerine baslamadan énce 6grenme ve ddretme ile ilgili
inanglara sahiptirler (Pajares, 1992; Prawat, 1992). Ko¢ ve Memduhoglu (2017) 6grencilerin
Universiteye, bilginin mutlak, kolay anlasilir, birbiriyle iligkisiz parcalardan olusan bir yapiya
sahip ve bir uzman tarafindan olusturulup, égrencilere aktarilan bir sey olduguna inanarak
geldiklerini belirtmigler ve arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin bilginin kesinligine iligkin
epistemolojik inanglarinin yiksek dizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu g¢ercevede,
Ozellikle Universite birinci sinif 6grencilerinin lise ve dnceki yillardaki egitim yasantilarinin daha
fazla mercek altina alinmasi gerekebilir. Standartlastiriimis merkezi sinavlarin ve siralamaya
dayali 6lgme araclarinin yaygin oldugu uUlkemizde 63dretmen adaylari sorularin tek bir dogru
yanitini bulma egilimi gosteriyor ve bunu yasamlarinin diger alanlarina da yansitma aliskanhgi
ediniyor olabilirler. Yine bazi arastirmalar, epistemolojik inang anlaminda 6grencilerin zaman
zaman otoriteyi sorgulasalar da, otoritenin deneyimli ve ikna edici olduklarina inandiklarina
isaret etmektedirler (Cheng, Chan, Tang, ve Cheng, 2009).

Reeve (2009) d6gretmenlerin 6grencilerin 6zerkliklerini desteklemenin, 6grenme ve 6gretme
sureglerindeki 6nemli bir degisken oldugunu bilmekle birlikte, 6grenci 6zerkligini desteklemek
yerine 6grenci davraniglarini kontrol etmelerine vurgu yapildigini belirtmektedir. Bu ydnelim,
kulturel, yonetsel ya da o6grenci profili ile iligkili olabilecedi gibi 6gretmenlerin kigisel
tercihlerinden de kaynaklanabilmektedir (Giiveng, 2011). Ogretmenlerle gergeklestirilen égretim
Ozerkligini destekleme konulu ¢alismalarda, 6grencilere karar firsati vermeme gibi pek ¢ok
faktorin siniflarda gézlemlendigi, yiksek kontrol odakli 6gretmenlerin daha yeterli algilandillari
gorulmistir (Glveng, 2011; Reeve, 2009). Kisacasl o0gretmen adaylari 6grenen destegini,
kendilerini bilgiye en kisa ve dogru yoldan ulastiran, dolayisiyla alaninda uzman ve bilgiye
hakim bir 6gretmen ile iliskilendiriyor olabilirler. Cheng vd. (2009) de ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin bir kisminin epistemolojik inanglari ile 6gretime iliskin anlayislarinin  uyumlu
olmadigi sonucuna varmiglardir. Bu bulgu, Kember'in (1997) “altta yatan inanclar ile
g6zlemlenebilir 6gretim davraniglari arasinda her zaman bir iliski olmaz” argimanini destekler
niteliktedir. Cheng vd. (2009) de vurgulandidi gibi bunun nedeni, 6gretmen adaylarinin bilginin
edinimi ve 6grenme ile ilgili inanglari ile 6gretmenligin gergeklikleri arasinda bir ¢eligki yasamasi
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olabilir. Olafson ve Schraw’a (2006) gdre o6gretmenlerin epistemolojik dinya gorusleri ile
uygulamalari arasinda uyum eksikligi, 6gretmen adaylarinin epistemolojik belirsizlige sahip
olmalari ile iligkili olabilir. Turkiye’deki bazi ¢aligmalarda da 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inang dizeylerinin disukligune isaret etmektedir (Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu, 2008; Eroglu
ve Given, 2006).

Her ne kadar aksini ifade eden cgalismalar da olsa, bir kisim arastirma 6gretmenlerin
inanglarinin onlarin 6gretim sekilleriyle ¢ok az iligkili oldugunu (Hofer, 2004; Kang, 2008;
Olafson & Schraw, 2006; Schraw & Olafson, 2002) ya da dogrudan iliskili olmayabilecegi
sonucuna ulagmigtir (Levitt, 2001; Olafson & Schraw, 2006; White, 2000; Wilcox-Herzog, 2002).
Roth ve Weinstock (2013) da gdreceli epistemolojik inanglar sergileyen &6gretmenlerin
uygulamada geleneksel 6gretim kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Wilcox-Herzig’e (2002)
gore dgretmenlerin inanglari ile 6gretim uygulamalari arasindaki uyumsuzlugun bir nedeni dig
faktorlerdir. Bu dis faktdérlerden biri 6gretmenlerin kendilerini plana uymak zorunda hissetmesi
olabilir. Basri (2020) de tek bir 6gretim yontemini benimsemek ve sinif mevcudu gibi etkenlerin
yani sira sinav odakl bir sistem igerisinde olmanin da 06grenen &zerkligini destekleme
davranislarini kisitlayan faktorler arasinda oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte gegmis egitim
yasantilarinda, 6grenen Ozerkligini destekleyen ogretmenler ile karsilasmamis olmalari da
kisilerin 6zerkligi destekleme davranigi sergilemede yetersiz kalmasina neden olan kisitlayici bir
faktor olabilir (Basri, 2020).

Arastirmada modele en disuk dizeyde katki yapan degisken yakin ailede 6gretmen olma
durumu olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yakin ailelerinde égretmen olma durumunu
degisken olarak ele alan arastirmalarin daha ¢ok 6gretmenlik meslegine iliskin tutum, meslegi
tercih nedeni, meslege iliskin kaygl ya da mesleki benlik saygisini inceledikleri gorilmektedir
(Aslan & Koksal-Aksoy, 2006; Cermik, Dogan & Sahin, 2010; Dag, 2010; Ovet, 2006). Tim
aragtirmalarda elde edilen ortak bulgunun, anne baba mesledi 6gretmen olan ya da yakin
ailesinde 6gretmen olan 6gretmen adaylarinin meslege iliskin tutumlarinin ve benlik saygilarinin
yuksek, kaygilarinin ise dusuk oldugu seklindedir. Meslegini isteyerek tercih eden dgretmen
adaylarinin 6grenme Ogretme sirecinde 06grenci merkezli bakis acgisina sahip olacaklari
umulmaktadir.

Calismanin bulgular ve ilgili alan yazin 1siginda ileriki g¢aligmalar icin bazi Oneriler
gelistirilebilir. Ogrenen &zerkligini destekleme ile ilgili ¢alismalarin blylk bir kisminin
dgretmenlerle yiritildigiu gérilmektedir. Ogretmen adaylari da lisans egitimi siiresince
0grenme ve oOgretmeye iliskin birgok ders almaktadir. Bu baglamda benzer bir ¢alismanin
dordincu sinif égrencileri ile de vyuratilmesi Onerilebilir. Yine alan yazindaki g¢alismalar
dogrultusunda 6gretmenlerin dlgme araclarina verdigi yanitlar ile sinif ici uygulamalari arasinda
farkliliklara veya benzerliklere odaklanan c¢alismalara yer verilebilir.. Bu baglamda benzer bir
calisma ogretmen adaylarinin gorUgslerinin ve Ozellikle de gegmis egitim yasantilarinin
derinlemesine incelendigi karma bir calisma olarak tekrarlanabilir.
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Egitimde Program Gelistirme ve Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlan

Serap YILMAZ OZELCI, Necmettin Erbakan Universitesi, Turkiye, syozelci@erbakan.edu.tr

Oz

Ogretmene ulasmadan énce bir tasari, bir belge niteligi tagiyan egitim programi; égretmen
elinde iglerlik kazanir, igeriginde yer alan bilgi, beceri, tutum ve deger gibi kazanimlar
ogrencilere 6gretmen eliyle aktarilmaktadir. Bu yonlyle diastnuldiginde, uygulama sirasinda
aktif olarak ¢aba harcayan, olumlu ya da olumsuz yanlari dogrudan gézlemleme sansi bulan
ogretmenlerin, edindikleri bu tecrlibeyi program gelistirme slrecine yansitmalari ve
uygulamadan kurama bilgi akigl saglamalari son derece énemlidir. Ancak 6gretmenlerin, egitim
programi konusunda bir igerik aktarici olmak yerine, programin dinamik iligkilerini géren ve
anlayan Kisi olarak sinif icinde gereksinim duyulan her anda farkli duzenlemeler yapabilecek
farkindalikta olmalari da gerekmektedir. Ogretmenin tiim bu farkindalik, bilgi ve beceriye nasil
erisecegi sorusunun yaniti ise 6gretmen yetistirme lisans programlarinda aranmaktadir.
Ogretmen yetistirme lisans programlarinda bu konunun nasil ele alindigi ve programlarda igerik
olarak ne Olglide vyer verildiginin incelenmesi bu derleme arastirmanin temel amacini
olusturmaktadir. Tarihsel slregte farkli uygulamalarla 6gretmen adaylarina program
gelistirmeye iligkin icerik aktarilirken 2018 yilinda gergeklestirilien glncelleme ile Egitimde
Program Gelistirme dersinin meslek bilgisi segmeli dersi olarak tanimlanmis olmasi kimi
Ogretmen adaylarinin bu dersi almadan mezun olmalarina imkan tanimaktadir. Program
gelistirme surecine 6gretmen rolindn tartisildigi, 6gretmenin sirece aktif katiliminin éneminin
vurgulandid arastirmalar olmakla birlikte 6dretmen adayinin program gelistirmeye iliskin
bagimsiz ders almadan egitim faklltesinden mezun olabilmesi dikkat ¢ekicidir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde program gelistirme, 6gretmen adayi, 6gretmen yetistirme lisans
programi

Abstract

The curriculum is draft document before it reaches the teacher; becomes operational in the
hands of the teacher, and the teacher transfers the knowledge, skills, attitudes and values in its
content to the students. Considering this aspect, it is extremely important that teachers who
make an active effort during the implementation and have the chance to directly observe the
positive or negative aspects, reflect this experience to the curriculum development process and
provide information flow from practice to theory. Teachers should also be aware that they could
make different arrangements in the classroom at any time needed as a person who sees and
understands the dynamic relationships of the curriculum, rather than being a content
transmitter. The answer to the question of how teachers can access all these awareness,
knowledge and skills sought in teacher training undergraduate programs. The main purpose of
this review is to examine how this subject handled in teacher training undergraduate programs
and to what extent it is included in the programs as content. While content related to curriculum
development conveyed to teacher candidates with different practices in the historical process,
the fact that the Curriculum Development in Education course defined as a vocational
knowledge elective course with the update in 2018 allows some prospective teachers to
graduate without taking this course. Although there are studies in which the role of the teacher
in the curriculum development process discussed and the importance of active participation of
the teacher in the process emphasized, it is noteworthy that a pre-service teacher can graduate
without taking independent courses on curriculum development.

Keywords: Curriculum development, pre-service teacher, teacher-training program
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Giris

Egitim sistemlerine yapilan yatirimlar, Ulkelerin gelecedine yapilmis yatirimlar olarak
degerlendirilebilir. Evrensel degerleri i¢csellestirmis, bilim ve akla dayali, sorgulayan bireyler; bu
becerileri hedefleyen, hedeflere uygun igerigi barindiran egitim programlari ile yetistirilebilir
(Oliva & Gordon, 2013; Ornstein & Hunkins, 2014; Tan-Sisman & Karsantik, 2021). Bu
baglamda Ulkeler egitim programlarini gereksinimler dogrultusunda guncellemekte ya da yeni
programlar gelistirmektedir. UNESCO Uluslararasi Egitim Birosu (IBE), 21. ylzyilda program
gelistirme faaliyetlerinin temel amacinin gengleri sosyal, kiltlirel ve ekonomik kalkinmayi
destekleyecek donanima sahip bireyler olarak yetistirmek olmasi gerektigini vurgulamaktadir
(IBE, 2016). Tarihi 190010 wyillarin bagina dayandigi dasunulen program gelistirme
c¢alismalarinin gegmisten ginimuizde dénem dénem farkli bakis acilari ile farkli amaclara
hizmet edecek bicimde gergeklestirildigi goértlmektedir (Ruzgar, 2020). Turkiye'de ise 1945
sonrasi sosyoklltirel ve siyasal gelismeler program gelistirmeye iliskin akademik yapiyi
olusturmustur (Aktan, 2015).

Egitimde program gelistirme genel tanim olarak hedef, icerik, egitim ve sinama durumlari
arasindaki dinamik iliski olarak tanimlanirken (Demirel, 2012; Varig,1996); yeniden
kavramsallastirma akimi program gelistirmeyi, gelistirme ve yonetme islevlerinin disinda egitsel
deneyimlerin politik, kultirel, sosyolojik ve tarihsel boyutlariyla bilimsel bir disiplin olarak
anlasiimasini olarak tanimlamiglardir (Eisner, 1981; Pinar, 1978). Alanda yasanan bu
paradigma degdisimi kavrama ylklenen anlami sorgulasa da program gelistirme ¢alismalarinda
ogretmen katihmi ve rolinin &énemine iliskin dusinceleri etkilememis aksine arttirmigtir.
Alanyazindaki bir¢cok arastirma program gelistirme faaliyetinin Grind olarak ortaya ¢ikan egitim
programlarinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesinin, égretmenlerin séz konusu programa
iliskin yeterli bilgi sahibi olmalarina, programi uygulayici olarak kabullenmelerine ve programa
iliskin olumlu algi ve tutum gelistirmelerine bagh oldugunu gostermektedir (Tekbiyik ve Akdeniz
2008, Duman, 2006; Sagir ve Karamustafaoglu, 2011). Ogretmene ulagsmadan énce bir tasari,
bir belge niteligi tasiyan egitim programi; 6gretmen elinde islerlik kazanir, iceriginde yer alan
bilgi, beceri, tutum ve deger gibi kazanimlar 6grencilere 6gretmen eliyle aktarilmaktadir. Bu
yonuyle disUnildiginde, uygulama sirasinda aktif olarak ¢aba harcayan, olumlu ya da
olumsuz yanlari dogrudan gobzlemleme sansi bulan &égretmenlerin, edindikleri bu tecrtbeyi
program gelistirme surecine yansitmalari ve uygulamadan kurama bilgi akisi saglamalari son
derece dnemlidir. Ogretmen uygulama asamasinda; gerekli durumlarda programa miidahale
edip gelistirebilmelidir. CUnkd 6gretmen hem gelistirilen programi sinif ortaminda uygulayicisi
hem de program gelistiriimesine yénelik calismalara katki saglayan temel bir unsurdur (Demirel,
2012). Tan-Sisman (2007) 6gretmenlerin, egitim programi konusunda bir i¢erik aktarici olmak
yerine, programin dinamik iligkilerini géren ve anlayan kisi olarak sinif icinde gereksinim duyulan
her anda farkh dizenlemeler yapabilecek farkindalikta olmalarinin gerekliliginden s6z
etmektedir. Bu durum akillara 6gretmenin tim bu farkindalik, bilgi ve beceriye nasil erisecegi
sorusunu getirmektedir. Bu baglamda dgdretmen yetistirme lisans programlarinda bu konunun
nasil ele alindigi ve programlarda icerik olarak ne odlglde yer verildiginin incelenmesi
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Uygulayici olarak égretmen adaylarinin program
gelistirmeye iliskin temel bilgileri edinmeleri beklenen hizmet dncesi egitim programlarinin
incelenmesi 6nemli gorulmektedir.

Yontem

Arastirma alanyazina dayali bir derleme ¢alismasi olarak tasarlanmigtir. Derleme
calismalar belirli bir konunun vyararli bir 6zeti olmakla birlikte (Ozmen ve Karamustafaoglu,
2019), arastirmacilarin uzmanlik alanlarindaki yenilikleri izleyebilmeleri agisindan énemlidir
(Herdman, 2006). Derleme c¢alismalari (literature/descriptive reviews) belirli bir konuda
yayinlanmis iki veya daha fazla calisma Uzerinde inceleme yapilarak bulgu, sonug ve
degerlendirmelerini sentezleyen, belirli bir yontem izlenmeksizin, farkli yollarla ve farkli
kaynaklardan elde edilen bilgilerin derlendigi ¢alismalardir (Karagam, 2013). Arastirilan konu
hakkinda yazarlarin cgesitli kitap, dergi ve bildirilerden kendi goérUslerini destekleyen ve
desteklemeyen sonug¢ ve yorumlari bir araya getiriimesiyle olusturulurlar (Ata ve Urman, 2008;
Herdman, 2006). Bu ydniyle sistematik derleme ya da meta-analiz ¢alismalarindan farklilik

200



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

gOsterdigi sdylenebilir. Yapilmis arastirmalara iligkin nitel ve nicel analiz degil alanyazin i1siginda
kavramsallastirma hedeflenmektedir. Eldeki arastirma ile egitimde program gelistirmeye iligkin
kuram ve uygulama bilgisinin ve programi anlamanin 6gretmen ve o6gretmen adayi igin
gerekliligi alanyazin dogrultusunda ele alinarak, ogretmen vyetistirme lisans programlari
icerisindeki yerine yonelik bir degerlendirme yapiimaya galigiimistir.

Bulgular ve Tartisma
Ogretmen ve Egitimde Program Gelistirme

Ogretmenler egitim programinin uygulayicilari olarak degerlendirilmekle birlikte; programin
etkililigi icin, dgretmenlerin egitim programinin yenilenmesi ve gelistiriimesi ¢alismalarina etkili
olarak katiimalari saglanmaldir (IBE,1999). Gec¢miste program gelistirme slrecinde alan
uzmanlarinin ¢ok buyuk etkileri bulunmakta iken, glinimuizde 6gretmenin roli ve énemi daha
blylktir (Oliver, 1965 akt., Duman, 2006). Ogretmenlerin program gelistirme sirecinin her
asamasina katilmalari gerekmektedir (Orstein ve Hunkins, 2014; Kontas ve Yagci, 2016;
Yuksel, 1998). Clnku sinif ici 6gretimin planlanmasi ayni zamanda program gelistirme siirecinin
okul ve dgretmen diizeyinde devam etmesi olarak da yorumlanmaktadir (Ernas, 2020). Ote
yandan oOgretmenlerden bir egitim programini tasarlandigi gibi 6grenme-6gretme slrecine
yansitmasi i¢in Oncelikle egitim programi ile program gelistirme slre¢ ve uygulamalari
konusunda bilgi ve farkindalik sahibi olmalari beklenmektedir (Alsubaie, 2016; Tan-Sisman,
2021; Yuksel, 1998). Uygulama sirecinde, programin gereklerini yerine getirebilmesi icin hedef,
icerik, dgretim ydontem ve teknikleri ve dlgme ve dederlendirme yaklagimlarini kuramsal olarak
bilmenin yaninda uygulayabilmesi de gerekmektedir (Duman, 2006). Uygulayacak olduklar
programa ydnelik olumlu tutuma sahip olmalari ise programin basarisi i¢in bir diger énemli
Olgittir (Aykac ve Celik, 2014; Demir ve Sahin, 2009; Duru ve Korkmaz, 2010; Tekbiyik ve
Akdeniz, 2008).

Ogretmen Aday ve Egitimde Program Gelisgtirme

Alanyazinda Ogretmen ve 0Ogretmen adaylarinin program gelistirmeye iliskin
okuryazarliklarini, bilgi duzeylerini ya da yeterlik algilarini ele alan birgok arastirma
bulunmaktadir. Aslinda bu durum da program gelistirme sirecinde 6gretmen rolinin dnemini
ortaya koymaktadir. Farkli arastirmalarda 6gretmen ve 0&gretmen adaylarinin program
okuryazarliklarinin ele alindigi (Akyildiz, 2020; Cetinkaya & Tabak, 2019; Erdem ve Egmir,
2018; Kahramanoglu, 2019; Karagille ve dig., 2019), egitim programi ve egitimde program
gelistirme kavramlarina iligkin bilgi duzeylerinin incelendigi (Bay ve dig., 2012; Tan-$isman ve
Kerkez, 2019; Sagir ve Karamustafaoglu, 2011; Kizilaslan-Tunger ve Sahin, 2019) ve s6z
konusu kavramlara iligkin yeterlik algilarinin tartisildidi (Altun ve $ahin, 2009; Ayan, 2011; Bas,
2016; Bastirk & Donmez, 2011; Duman, 2006; Duru & Korkmaz, 2010; Eret-Orhan, 2017;
Keskin, 2019; Saracaloglu ve dig. 2010) gérilmektedir. Ogretmen roliine iliskin bu tartismalar
degerlendirildiginde 6gdretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye iligskin bilgi,
beceri ve farkindaliga nasil eristikleri / erisecekleri énem kazanmaktadir. Bir 6gretmen igin
program bilgisi, bir programin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmesi ile ilgili kuramsal
ilkelerin bilgisini ve uygulamaya ydnelik bilgi, beceri, olumlu tutum ve farkindaligi kapsamaktadir
(Tan-Sigman, 2021). Ogretmen egitimi programlari, 6gretmen adaylarina hem etkili 6grenmenin
saglanmasinda igerik ve becerilerin dizenlenmesine yonelik olarak, hem de program tasarlama,
0grenme hedeflerini belirleme, o&gdretimi duzenleme ve degerlendirme konusunda iyi
yapilandiriimis 6grenme firsatlari sunarak etkin bir model olmalidir (Greenhill, 2010).

GunUmulz kosullarinda ele alindiginda Tirkiye’de 6gretmen adaylari program gelistirme
bilgisine 6gretmen yetistirme lisans programinda yer alan “egitimde program gelistirme” dersi ile
ulasabilmektedir. Tarihi slregte bagimsiz bir lisans programi olan ve 6grenci yetistiren egitim
programlari ve ogretim (EPO) lisans programi 1997 yilinda egitim fakiltelerinin yeniden
yapilandiriimasi silirecinde kapatilmis ve EPO lisansistii alana kaydiriimistir. Ogretmen
yetistiren programlarda ise program gelistirme bilgisine iliskin icerik Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersi iginde veriimeye baslanmistir. Konuya iliskin en ¢arpici dedisim ise 2007

yilll sonrasinda program gelistirme dersinin bazi bdlimlerde (sosyal bilgiler 6gretmenlidi,
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cografya o6gretmenligi) zorunlu ders olarak programda yer almasidir. Diger bdlimlerin
programlarinda neden yer almadigina iligkin bir agiklamaya da rastlanamamistir.

Ogretmen Yetigtirme Lisans Programlari ve Egitimde Program Gelistirme

Degisen paradigma ve egitim ihtiyaglari 6dretmenden beklentileri de degistirdikge
dgretmen yetistirme programlari da bu beklentiler dogrultusunda sekillenmektedir. ilkégretim ve
ortadgretim programlarinda gergeklestirilen degisikliklere paralel olarak bu kurumlara 6gretmen
yetistiren lisans programlari da degistiriimekte / glincellenmektedir (1997, 2006, 2009 ve 2018).
Son olarak 2018 yilinda 25 6gretmen yetistirme lisans programi giincellenmistir. Glincellemenin
gerekgesi “Egitimde program gelistirme ve degerlendirme, bagh basina bir ¢alisma alani olup
her alanda hazirlanan programlar, degisen ihtiya¢c ve talepler dogrultusunda zaman iginde
yeniden hazirlanmak durumundadir” seklinde ifade edilmigtir. (YOK, 2018). 2018 yil
glncellenmis Ogretmen vyetistirme lisans programlarinda Egitimde Program Gelistirme dersi
Meslek Bilgisi secmeli dersi olarak yer almaktadir. Dersin kur tanimi; “Program gelistirmeyle ilgili
temel kavramlar; program gelistirmenin teorik temelleri; program tdrleri; 6gretim programlarinin
felsefi, sosyal, tarihi, psikolojik ve ekonomik temelleri; program gelistirme ve 0Ogretim
programlarinin o6zellikleri; program gelistirmenin asamalari; programin temel 6gdeleri (hedef,
icerik, sureg, degerlendirme) ve ogeler arasindaki iliskiler; hedeflerin siniflandiriimasi ve
programin 0Ogeleriyle iligkisi; igerik dizenleme yaklagimlari; egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi;
program gelistirme silreci ve modelleri; egitim programi tasarim yaklasimlari; program
degerlendirme modelleri; program okur-yazarhdi; 6gretim programlarinin gelistiriimesinde
Ogretmelerin gorev ve sorumluluklari; MEB &gretim programlarinin  6zellikleri; 6gretim
programlarinin uygulanmasi; diinyada ve Turkiye’de program gelistirmede yeni yaklagimlar ve
ybnelimler” olarak belirtilmistir (YOK, 2018).

Ogretmen yetistirme programlarinin giincellenmesine kaynaklik eden belgelerden ikisi
dgretmen istihdamini saglayan Milli Egitim Bakanh@i (MEB) tarafindan yayimlanan Ogretmen
Strateji Belgesi ve Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleridir. Milli Egitim Bakanh@ Ogretmen
Yetistirme Genel Miidurligi, 2017 yilinda yayinlamis oldugu Ogretmen Strateji Belgesi 2017-
2023’te nitelikli 6gretmenin yetisme surecine iligkin agiklamalara yer vermistir. Bu agiklamalara
gére Ogretmen adaylari hizmet 6ncesi egitim slUrecinde bu bilgi ve becerilerle donatiimali,
sonrasinda da hizmet ici egitimlerle desteklenmelidir. Ikinci olarak ise bu paradigma
doénusumuinden once sisteme dahil olmus olan 6gretmenlere yogun hizmet igi egitimler verilmeli,
édul ve tesvik mekanizmalari ile bu egitimler 6zendirilmelidir (MEB, 2017). Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri (MEB, 2017) belgesinde ise 6gretmenlerin program bilgisi “alana 6zgu 6gretim
programinin tim o6geleri kapsaminda acgiklanmasi, alana 6zgl 6gdretim programinin ilgili diger
Ogretim programlari ile iliskilendiriimesi, alana 6zgu 6gretim programinin dikkate alinarak ders
planlarinin hazirlanmasi, alana 6zgu &6gretim programinin kazanimlarina uygun 6grenme
ortamlarinin ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasi” seklinde belirtiimistir. Tim bu aciklamalar
Oogretmenin program gelistirme alanina iligkin bilgi, beceri ve farkindaliga sahip olmasi
gerekliligine olan inanci ortaya koymaktadir. Ancak bilmek uygulama igin yeterli midir, bilmek
kabul etmek icin yeterli midir sorulari halen Uzerinde dusinUlmesi ve tartisilmasi gereken
noktalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Egitimde program gelistirmenin nasil yurutiimesi gerektigine dair uluslararasi déntsumlere
bakildiginda, 1970’lerden sonra karar vericiler tarafindan tek bir merkezden vyurutilen
¢alismalarin yerini okullarin ve 6gretmenlerin karar verici olmalarini destekleyen uluslararasi bir
egilimin ortaya ciktigi sdylenebilir (Eggleston, 1980, akt. Kahramanoglu, 2017; Marsh, 1997;
Sabar, 1985). Onceleri 6gretmenlerin mesleki 6zerkliginin daha giigli oldugu (Avustralya ve
ingiltere gibi) egitim sistemlerinde kendini gdsteren bu disiince, dJretmenlerin program
gelistirme slirecine katilimin profesyonelliklerini ve mesleki yeterliklerini artiracagi ve daha gugli
ve uygulanabilirligine inancin daha fazla oldugu programlara ulastiracagi distincesinden temel
almaktadir (Li, 2006). Tum bu duslnceler dikkate alinarak Turkiye’deki duruma bakildiginda
ogretmenlerin ve O0gretmen adaylarin program gelistirme surecine aktif katiliminin olmadigi
soylenebilir (Ural Saltan ve Karatas, 2018). Ogretmen adayi dzelinde bakildiginda ise dgretmen
yetistirme lisans programlarinda yapilan degisikliklerin tutarli bir bakis agisi izlemedigi
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soylenebilir (YOK, 1997, 2006, 2009 ve 2018). Egitimde program gelistrme dersi kimi
programlarinda zorunlu ders olarak kendine yer alirken kimi programlarda kendine hig
bulamamis ve bu duruma iligkin herhangi bir kuramsal agiklama yapilmamistir. 2018 yilinda
gergeklestirilen son guncelleme ise Meslek Bilgisi se¢meli dersler arasinda yer almaktadir. Bu
da 6gretmen adayinin s6z konusu dersi segmemesi halinde “egitimde program gelistirme” alani
hakkinda 6zellestiriimis icerikle hi¢ karsilasmadan mezun olmasi, egitim sistemine programin
uygulayicisi olarak dahil olmasi demektir. Oysaki 6gretmenin / 6gretmen adayinin programi
anlamasi ve benimsemesi programin basarili bicimde hayata gegirilmesi igcin son derece
Onemlidir. Programi anlamak icin kuramsal bilgiye, benimsemek icin ise aidiyet ve suregte aktif
katihma gereksinim duyulmaktadir. Bu badlamda yukarida getirilen aciklamalar 1siginda su
Onerilere yer verilmistir.

+ Ogretmen hizmet éncesi ve hizmet igi egitimlerle, program gelistrme sireglerinin bir
pargasi haline getirilmelidir.

+ Egitimde Program Gelistirme dersi zorunlu ders kategorisine getirilebilir. Diger meslek
bilgisi dersleri icerigi ile daha fazla iligkilendirilerek 06gretmen adaylarina program
okuryazarligi saglayacak bigimde yurutilmesi dnemli gorulmektedir.

+  Ogretmenin programi etkili bir sekilde kullanabilmesinin saglanabilmesi amaciyla lisans
egitimi slresinde uygulamaya donuk etkinliklere yer verilerek 6gretmen adaylarinin sureci
deneyimlemesi saglanabilir.
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Dijital Hikaye ile ilgili Yapilan Tezlerin incelenmesi: igerik
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(074

Bu arastirmanin amaci, 2010-2020 yillari arasinda dijital hikdye alani ile ilgili ulusal alanda
yapilmis olan lisansustu tezleri igerik analizi yontemiyle incelemektir. Arastirmada ilgili alanda
toplam 46 teze ulasiimistir. Ulusal alanda ulasilan bu arastirmalarin 13’G doktora tezinden, 33'U
yuksek lisans tezinden olusmaktadir. Arastirmada ilgili alanda ulasilan tezler dokiman
incelemesi yoluyla incelenmistir. Arastirma kapsaminda tezlerin klinyesi, tezlerde kullanilan
arastirma modeli, arastirma grubu/6rneklemi, veri toplama araglari, yontemi ve veri analiz
yontemleri icerik analiziyle incelenmistir. Arastirmada incelenen tezlere ait tema ve kodlamalar
sonucu elde edilen bulgular frekans degerleri kullanilarak grafikler halinde gdsterilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gbre son vyillarda dijital hikdye Uzerine yapilan
aragtirmalarin dizenli olarak arttigr gorulmugstir. Arastirmalarin ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul
Ogrencileri ile gerceklestirildigi, dijital hikaye ydnteminin egitimde kullaniimasina ydnelik
uygulamalarin 8gretim streci agisindan etkilerinin incelendidi belirlenmistir. Arastirmalarda, veri
toplama araci olarak genellikle gérisme formlarinin, basari testlerinin ve likert tipi dlgceklerin
kullanildigi, veri analiz yontemi olarak ise genellikle kestirimsel ve betimsel veri analizlerinin
uygulandigi gorulmustar. Arastirma sonuglarina dayali olarak; incelenen tezlerde, katilimcilar
olarak daha ¢ok ortaokul 6grencileri segilmistir. Bu nedenle dijital hikaye yontemi ile ilgili olarak
ilkokul, ortadgretim ve Universite dlzeyindeki 6grencileri Uzerinde de arastirmalarin yapilmasi
alan yazina katki saglayabilir, dijital hikaye ile ilgili calismalarda kullanilan veri toplama araglari
ve veri analiz yontem ve teknikleri ¢gesitlendirilebilir dnerileri gelistirimistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, teknoloji tabanli 6gretim yontemleri, dijital hikaye yontemi

Abstract

The aim of this research is to examine the postgraduate theses made in the national field
related to the field of digital story between 2010-2020 by the method of content analysis. In the
research, a total of 46 theses were reached in the related field. 13 of these researches reached
in the national area consist of doctoral theses and 33 of them are master theses. The theses
reached in the relevant field in the research were examined through document analysis. Within
the scope of the research, the identifier of the theses, the research model used in the theses,
the research group/sample, data collection tools, methods and data analysis methods were
analyzed by content analysis. The findings obtained as a result of the themes and coding of the
theses examined in the research are shown in graphics using frequency values. According to
the results obtained from the research, it has been seen that the research on digital story has
increased regularly in recent years. It was determined that the studies were mostly carried out
with primary and secondary school students, and the effects of the applications on the use of
the digital story method in education in terms of the teaching process were examined. In the
studies, it was observed that interview forms, achievement tests and Likert type scales were
generally used as data collection tools, and predictive and descriptive data analyzes were
generally applied as data analysis methods. Based on the research results; In the theses
examined, mostly secondary school students were chosen as participants. For this reason,
conducting research on the digital story method on students at primary, secondary and
university level can contribute to the literature, data collection tools and data analysis methods
and techniques used in studies on digital story can be diversified.

Keywords: Technology, technology-based teaching methods, digital storytelling method

% Bu aragtirma birinci yazarin yiiksek lisans seminerinden iiretilmistir.
'Sorumlu Yazar: Mchmet Burak Yalgin, Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.
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Giris

icinde bulundugumuz ¢agin vazgecilmez bir pargasi olan teknoloji, giinliik yasantimizda
¢ok dnemli bir yere sahiptir. Teknolojinin hayatimizdaki her gegen gln artan énemiyle birlikte
gecmisten gunUimuze literatirde teknoloji hakkinda birgok tanim yapiimigtir. Yapilan
tanimlamalarda teknolojinin farkli boyutlarina yer verilmistir. Teknoloji, antik ¢ag déneminde
“sanatlar hakkinda distnip konusmak” anlamini karsilarken, tarih boyunca bilim ile ilgili
arastirma ve ¢alismalar neticesinde ortaya koyulan, insan yasantisini her anlamda kolaylastiran
aletler ve yararli buluglarin meydana getirdigi netice, bu neticeye ulasmak adina gidilen yol,
yontem ve c¢aligmalarin batind anlamini karsilamaktadir (Anabritannica, 1990).

Teknoloji egitim alaninda da kullaniimaktadir. Egitim ile teknoloji birbirini bircok noktada
etkilemektedir (Yanpar, 2017). Egitim ve teknolojinin birbiri ile olan iligskisinden dolay! ortaya
¢cikan egitim teknolojisi kavrami igin tanimlamalar yapilmistir. Alkan’a (1998) goére egitim
teknolojisi egitim-6gretim etkinliklerinde 6grenme ve dgdretme degiskenlerinin bir tasari haline
getirilmesi ve bu tasarinin uygulamaya koyulmasi ardindan da deg@erlendirilip gelistiriimesidir.

Egitim ogretimde teknoloji kullanimi ézellikle i¢cinde bulundugumuz ¢agda énemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle son yillarda teknoloji tabanhi ydntem ve tekniklerden &gretim
programlarinda ve sureclerinde siklikla yararlaniimaktadir. Bu ydntemlerden biri de dijital
hikayelerdir. Dijital hikayeler, gorsel, isitsel veya ayni anda hem goérsel hem de isitsel olarak
teknolojik ortamlar araciligiyla olusturulan kisa hikayelerdir (Meadows, 2003). Lambert (2003),
dijital hikaye yodnteminin bir hikdye olusturma sirecinde var olan anlatiyr istenilen amaglar
dogrultusunda uygun sekilde degistirerek gelistirmeye olanak saglayabilecedini vurgulamistir.

Alan yazin incelendiginde dijital hikdyenin egitim-6gretimde kullanimi Uzerine birgok
calisma yapildidi goérilmektedir. Turkiye’de dijital hikaye ile ilgili alan yazin incelendiginde dijital
hikadyenin motivasyona (Demir, 2019; Karaldk, 2020), tutuma (Buytkcengiz, 2017; Cakici, 2018;
Mangal, 2020; Yduruk, 2015), dinleme becerilere (Cigerci, 2015), okuma becerilerine (Ciftgi,
2019) etkisini inceleyen galismalara rastlaniimistir. Ayrica dijital hikaye ile ilgili olarak degerler
egitimine (Kutlucan, 2018), 6grencilerin dijital 6yki hazirlama deneyimlerine (Ulum, 2017)
yonelik eylem arastirmalari ve glizel sanatlar egitimine entegrasyonuna (Ayvaz Tung, 2016),
Oogretmen adaylarinin gorislerine (Aslan ve Kazu, 2021) yonelik nitel arastirmalara da
rastlanmistir.

Turkiye'de alan yazin incelendiginde dijital hikdye ydnteminin kullaniimasina yonelik
yapilan tezlerin butincil olarak analiz edilip degerlendirmesinin yapildigi igerik analizi
¢alismasina rastlanmamistir. Bu durum alan yazinda bir bosluk olarak degerlendiriimektedir.
Cunka dijital cagda, 6gretme-6grenme surecinde dijital teknolojilerin kullanilmasi énem arz eden
bir konudur. Dijital hikdyede, son yillarda 6dretme-6grenme ortamlarinda kullanilan dijital bir
yontemdir. Bu ydntem ile ilgili yapilan tezlerin incelenmesi temel gerekgesi dijital hikaye ile
yapilan c¢alismalardaki egilimi ortaya koymaktir. Bu egilimi ortaya ¢ikarmak i¢inde en uygun
yontem icerik analizidir. igerik analizi calismalarinin belli zaman araliklari ile yapilip arastirma
egilimlerinin yonunin belirlenmesi hem gelecekteki arastirmacilara yol gostermekte hem de
c¢alismalarin daha verimli yapilmasina olanak saglamaktadir (Kula ve Sadi, 2016; Kigukozer,
2016). Bu nedenle de bu arastirmada icerik analizi kullanilarak dijital hikaye ile ilgili olarak
Turkiye'de yapilan tezlerdeki egilim belirlenmek istenmigstir. Bu ¢alismada, dijital hikaye yontemi
ile ilgili 2010-2020 yillari arasinda Turkiye'de yapilmis olan tezlerin sistematik bir sekilde
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

incelenen tezlerin yayin tirii ve yayin yili dagilimi nasildir?

incelenen tezlerde hangi model kullanilmigtir?

incelenen tezlerde kullanilan arastirma desenleri/yontemleri nelerdir?

incelenen tezlerin érneklem/ galigma grubu ve blyiklikleri nasil degismektedir?
incelenen tezlerde kullanilan veri toplama aragclari nelerdir?

incelenen tezlerde kullanilan veri analiz yéntemleri nelerdir?

oAM=
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modeli kullaniimistir. Nitel arastirma "gézlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ybntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekg¢i ve bltincil bir bigimde ortaya konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanabilir" (Yildinm ve Simsek, 2018:41). Bu ¢alismada nitel veri toplama
yéntemlerinden olan dokiman analizinden yararlanildidi igin nitel arastirma kullaniimistir.

Arastirmanin Kapsami ve Siireci

Arastirmada, dijital hikaye yontemi ile ilgili tespit edilen arastirmalarin kiinyesi, arastirmanin
disiplin alani, arastirmanin modeli, ydntemi, yayin turQ, Aragtirma grubu/érneklemi, veri toplama
araglari ve veri analiz yontemleri incelenmistir. Aragtirmanin verileri 2010-2020 yillar1 arasinda
ulusal alanda tam metin olarak ulagilabilen 13 doktora tezi ve 33 ylksek lisans tezi
saptanmistir. icerik analizi igin incelenen calisma sayisi toplamda 46’dir. Tespit edilen
arastirmalara ulusal alanda Yiksek Ogretim Kurumu tez veri tabani taranarak ulasiimistir. Bu
arastirmaya konu olan galismalar Tirkge ve ingilizce dilleri kullanilarak tam metin incelemesi
yapiimistir.

Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veriler nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiman incelemesi, arastiriimak istenen konu ile ilgili bilgileri
icinde barindiran yazili dokiimanlarin analiz edilmesini ifade eder. Krippendorff (2004) dokiiman
inceleme yontemini “Metinlerden gecerli ve guvenilir ¢ikarimlar yapmak igin kullanilan bir
arastirma yontemi" olarak tanimlamistir. Bu arastirmada incelenen dokimanlar, 2010-2020
yillari arasinda arastirmanin amacina uygun olarak dijital hikaye yéntemine iligkin ulusal alanda
gerceklestirilen doktora ve yiuksek lisans tezlerinden olusmaktadir. Dijital hikaye ydntemine
iliskin yapilan egitim arastirmalarindan c¢alismaya dahil edilen arastirmalarin tam metin
incelemesini yapmak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Dijital Hikaye Yayin Siniflama
Formu” adli igerik analizi formu hazirlanmistir. icerik analizi formu hazirlanirken alanda yapilan
egitim arastirmalarindan (Bozkurt ve Durak, 2018; Calik ve Sozbilir, 2014; Daghan ve
Akkoyunlu, 2015; Sara¢ ve Kunt, 2016), ve egitim alaninda yapilan calismalarda kullanilan
O0lgme araglarindan yararlanilarak arastirmanin hedeflerine uyacak bicimde 8 adet konu basligi
ve bu konu basliklarina ait alt bagliklar olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden biri
olan igerik analizi kullaniimistir. icerik analizi "herhangi bir yazili metnin ya da belgenin (gézlem,
goriisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb.) igeriginin incelenmesi ve sayisal ya da istatistiksel
olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz ¢esididir" (Ekiz, 2009:77). Bu dogrultuda icerik
analizi yonteminin ¢alismanin amacina uygun oldugu soéylenebilir. Calismanin kapsaminda
belirlenmis olan se¢im ve tarama olgitleri géz 6niinde bulundurularak elde edilen veriler grafik
haline getirilmistir. Tablo olarak sunulan verilerin frekans ve ylizde degerleri dikkate alinmistir.
Arastirmanin konusunu kapsayan Tirrkce ve ingilizce olarak olusturulan 46 calismanin icerik
analizi psikolojik danismanlik ve sinif 6dretmenligi alanlarinda c¢alisan iki farkli arastirmaci
tarafindan ayri ayrn kodlanmistir. Kodlama formuna yapilan kodlamalar neticesinde her iki
uzmana ait formlar karsilastinimistir. Yapilan degerlendirme sonucunda kodlamalarin
glvenirligi, Miles ve Huberman’in (2002) guivenlik diizeyi formull (glvenirlik = gorus birligi/goris
birligi+ goérus ayrihdi) kullaniimistir. Glvenirlik dizeyi formuline goére %70 ve Ustu sonuglar
glvenirlik agisindan idealdir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da her iki arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar neticesinde guvenirligin %98 ¢iktigi tespit edilmistir. Bu arastirma
neticesinde incelenen ylUksek lisans ve doktora tezlerinden elde edilen veriler dogrultusunda
ylzdelik (%) olarak dagilimi ile kullanim sikligi (f) grafiklerle gosterilmistir.
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Bulgular

Elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri ¢ercevesinde basgliklar halinde
sunulmustur.

1-incelenen Tezlerin Tiirii ve Yayin Yiliile ilgili Bulgular

Arastirma kapsaminda birinci alt probleme dayali olarak incelenen tezlerin tirt ve yayin yili
incelenmis ve elde edilen bulgular Grafik 1 ve Grafik 2'de sunulmustur.

Doktora;
13

Grafik 1. incelenen tezlerin tiriine gére dagilimlari

Grafik 1 incelendiginde, Turkiye'de dijital hikaye ile ilgili olarak (f:33) yuksek lisans ve (f:13)
doktora dizeyinde tezin yapildidi tespit edilmigtir. Dijital hikaye ile ilgili yapilan tezlerin yillara
goOre dagilimina iliskin bulgular Grafik 2’de sunulmustur.

2020 yili; 2 2011 Yl 1 2013 Yali; 1

Ol 4 5015y, 5

2016 Yil1; 4

Grafik 2. incelenen tezlerin yillara gére dagilimi

Grafik 2 incelendiginde, 2011 yilinda (f: 1), 2013 yilinda (f. 1), 2014 yihnda (f. 4), 2015
yilinda (f. 5), 2016 yilinda (f: 4), 2017 yilinda (f: 5), 2018 yilinda (f: 8), 2019 yilinda (f:16) ve
2020 yilinda (f: 2) tezin yapildigi tespit edilmistir.

2- incelenen Tezlerde Kullanilan Arastirma Modeline iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda ikinci alt probleme dayall olarak incelenen tezlerde kullanilan
arastirma modelleri incelenmis ve elde edilen bulgular Grafik 3'te sunulmustur.

Alan Yazin
Derlemesi; 1

Grafik 3. incelenen tezlerde kullanilan arastirma modeline iligkin dagihm
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Grafik 3 incelendiginde, dijital hikaye ile ilgili yapilan tezlerde en fazla nicel arastirma
modelinin (. 16) kullanildig! tespit edilmistir. Ayrica yapilan incelemeler neticesinde tezlerde
karma (f:15), nitel (f:14) modellerinin ve alan yazin derlemesinin (£:1) kullanildi§i da tespit
edilmistir.

3- incelenen Tezlerde Kullanilan Arastirma Desenleri / Yontemleri

Arastirma kapsaminda Uglncu alt probleme dayali olarak incelenen tezlerde kullanilan
arastirma desenleri/ydntemleri incelenmis ve elde edilen bulgular Grafik 4’ de sunulmustur.

Nitel/Olgubili ) Alan Yazin
m; 2 Karma; 3 —Derlemesi; 1
Nitel/Derleme;

1

Grafik 4. incelenen tezlerin aragtirma desenlerine/yéntemlerine gére dagilimi

Grafik 4 incelendiginde, dijital hikaye ile ilgili yapilan tezlerde en fazla nicel/deneysel desen
(f:27) kullanildigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan incelemeler neticesinde tezlerde nitel/durum
galismasi (£ 10), nitel/leylem arastirmasi (f7), karma desen (f. 3), nitel/olgubilim (f 1),
nitel/derleme (f: 1) ve alan yazin derlemesi (f: 1) kullanildi§i da tespit edilmigtir.

4- incelenen Tezlerde Katilimcilarin Dagihmina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Uglinct alt probleme dayall olarak incelenen tezlerde 6rneklem
grubunun tird ile bayUklagua incelenmis ve elde edilen bulgular Grafik 5’ te sunulmustur.

) Diger; 1 Okul
Universite; ) i
8

Lise; 3

Grafik 5. Arastirmalarin érneklem tirine gére dagilimi

Grafik 5’e gore dijital hikaye alaninda yapilmis arastirmalarin en fazla ortaokul 6drencileri (f
:18) ve bunu ilkokul dgrencileri (f :13) Uzerinde yapilan ¢aligmalarin takip ettigi goérdlmustur.
Bunlari Universite égrencileri (f :8) takip etmektedir. ilgili alanda lise 6grencileri (f :3), okul éncesi
ogrencileri (f :3) ve diger (f :1) katihmcilara yonelik yapilan c¢alismalarin en az oldugu
gorulmastar.

Grafik 6’ da dijital hikAye alaninda yapilmis arastirmalarin 6rneklem buyukligine gore
kiyaslanmasina ydnelik veriler bulunmaktadir.
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101-300 Belirsiz; 3 1-10 Arast; 1

Arasyg

Grafik 6. Arastirmalarin 6rneklem buykliguine gore frekans dagilimi

Grafik 6’ya gore, dijital hikaye alaninda yapilmis arastirmalarin en ¢ok 31-100 (f:31) arasi
orneklem Uzerinde yapildigi ve bunu 11-30 (f :8) arasi érneklem Uzerinde yapilan galismalarin
takip ettigi goérilmustir. iigili alanda 101-300 (f:3) arasi ve 1-10 (f:1) érneklem Uizerinde yapilan
galismalarin en az oldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak bazi galigmalarin (f :3) 6rneklem
biyuklikleri tespit edilememisgtir.

5-Arastirmalarin Veri Toplama Araglari

Grafik 7°'de dijital hikdye alaninda yapilmis arastirmalarin veri toplama araglarina gore
kiyaslanmalarina yonelik veriler bulunmaktadir.

Dokiiman; 2 Diger; 4

ar1 Testleri;

Grafik 7. Arastirmalarin veri toplama araglarina gore frekans dagilimi

Grafik 6’ya gore dijital hikdye alaninda yapilmis aragtirmalarin en gok Tutum-ilgi-Yetenek
Testi (f :31) veri toplama araci ile yapildigi ve bunu Goériisme (f :26), Alternatif Araglar (f :21),
Anket (f :15), Basari Testleri (f :14) ve Gozlem (f :12) takip etmistir. ilgili alanda Diger (f :4) ve
Dokuman (f :2) veri toplama araclarinin digerlerine gére daha az tercih edildigi goéralmastar.
Grafik 8'de dijital hikdye alaninda yapilan arastirmalarin veri toplama araglarinin tirlerine ait
ayrintil veriler bulunmaktadir.
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Portfolyo .. . Coktan Agik
vb/AA; 18 D18 4 Secmeli/BT; 14 Uy ANKT: 5

Performans/AA; 3 Likert
Tipi/ANKT; 6

. Diger/ANKT; 4

Acik Ucl/TTM,;
2

Grafik 8. Arastirmalarin veri toplama araclarinin tirlerine gore frekans dagilimi

Kullanilan anketlerin Grafik 8'e goére daha cok likert tipi (f :6) ve gorusmelerin yari
yapilandiriimis oldugu (f :26), tutum-ilgi-yetenek testlerinin ise likert tipi (f :26) sorulardan
olustugu bulgusu elde edilmistir.

6-Arastirmanin Veri Analiz Yontemi

Dijital hikdye alaninda yapilmis arastirmalarin veri analiz yéntemleri incelenirken birden
fazla analiz yontemi bulunan g¢alismalarda veriler toplanirken yapilan kodlama iglemi her analiz
yontemi icin yeniden gergeklestiriimistir. Arastirmalarin veri analiz ydntemlerine goére
kiyaslanmasina iligkin veriler Grafik 9'da gosterilmistir.

Nitel Veri

Grafik 9. Arastirmalarin veri analiz ydntemlerine gore frekans dagilimi

Grafik 9a goére alaninda yapilmis arastirmalarda veri analiz yontemi olarak en ¢ok
kestirimsel nicel veri analiz yonteminin tercih edildigi(f: 34), bunu nitel veri analizleri (f :30) ve
kestirimsel nicel veri analiz ydnteminin (f:24) izledidi gérilmustar.
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Grafik 10. Arastirmalarin veri analiz ydntemlerinin ¢egitlerine gore frekans dagilimi

Grafik 10’a gore betimsel nicel veri analizlerinde en fazla frekans-ylizde degerleri (f:23) ile
ortalama-standart sapma degerlerinin (f :19), kestirimsel nicel veri analizlerinden en fazla t-testi
(f:23), non-parametrik testlerin (f:21) ve ANCOVA/MANCOVA (f :8) kullanildigi tespit edilmigtir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu béliminde kodlama formunda bulunan her konu bashgi tek tek ele
alinmistir. Ardindan bulgular tartisiimis ve daha sonra da dnerilerde bulunulmustur.

Dijital hikdye alaninda yapilan arastirmalarin kinyesi incelendiginde, ulusal alanda
yayinlanan yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu Singerin (2019) arttinlmis gergeklik kavrami (zerinde yapmis oldugu icerik analizi
calismasinin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Arastirma sonucuna gore dijital hikayenin
kullanimina iliskin c¢alismalarin 2017 yilindan itibaren belirgin bir sekilde artis gdsterdigi
gorlimustir. Teknoloji tabanli égretim yontemlerinden biri olan dijital hikayenin son yillarda
egitimde siklikla kullanilmasi istendik yonde sonuglar verdiginden dolaylr bu sekilde bir artis
gerceklesmis olabilir.

Dijital hikdye kullanimina iliskin yapilan c¢alismalar arastirma modelinin tiriine goére
incelendiginde, calismalarin buyik bir bdliminde nicel arastirma modelinin ve deneysel
desenin kullanildigi gériimustir. Egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalarda, daha ¢ok
uygulanan bir yontemin, teknigin, yaklagsimin etkililigi belilenmeye calisiimaktadir. Dijital hikaye
yontemi de son zamanlarda egitim alaninda tercih edilen ve popdulerligini arttiran bir yontem
olmasi nedeniyle daha ¢ok deneysel cgalismalarin yapildigi ifade edilebilir. Dijital hikaye
yonteminin egitimdeki yerini gdzlem ve olglimler ile objektif olarak belirlemek i¢in arastirmalarin
birgogunda nicel arastirma modeli secilmis olabilir. Bu ¢alismadaki nicel arastirmalarin daha
fazla tercih edilmesi sonucu ile literatlirde egitim konu alani Gizerine yapilan (Kula ve Sadi, 2015;
Kurt ve Erdogan, 2015; Soézbilir, Giler ve Ciltas, 2012) icerik analizi ¢alismalarinda kullanilan
yOntem tlru sonuglari ile benzerlik gésterdigi gérilmektedir.

Dijital hikdye kullanimina ydnelik yapilan arastirmalar 6rneklem alanina gore
incelendiginde ortaokul 6grencilerinin daha c¢ok kullanildidi goéridlmuastir. Bu sonuca dayall
olarak, dijital hikdyenin daha ¢ok ortaokul égrencilerinin katiimci olarak segcildigi arastirmalarin
yapildigini géstermektedir. Arastirmacilarin ortaokul égrencilerine daha kolay ulagsmalarindan
dolayr da bu katilimcilarin segildigi dusunilmektedir. Bu bulgular Kula ve Sadi’nin (2015) ve
Akaydin ve Cegen’in (2015) yaptiklari igerik analizi g¢alismalarinda o6rneklemin c¢ogunlukla
ortaokul 6grencilerinden olustugu sonucu ile paralellik gostermektedir. Turkiye'de icerik analizi
ile ilgili yapilan baska calismalarda da arastirmalarin daha ¢ok ortaokul dégdrencileri Uzerinde
yuritildiga sonuglari elde edilmistir (Akaydin ve Cegen, 2015; Kula ve Sadi, 2015; Sozbilir,
Gller ve Ciltas, 2012).

Dijital hikdye alaninda yapilan ¢alismalarda kullanilan veri toplama araglarinin neler oldugu
da incelenmigtir. Yapilan inceleme neticesinde aragtirmalarda, tutum, ilgi, yetenek anket
formlari, gérisme ve alternatif 6lcme araglarinin daha fazla kullanildidi tespit edilmistir. Bunun
nedeni aragtirmanin bulyudk bir béliminde nicel ydntemin ve betimsel tarama modelinin
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kullaniimasi olabilir. Ayrica gérisme formlarindan yari yapilandirilmis goérisme ile tutum ilgi
yetenek olceklerinden likert tipi Olgeklerin daha fazla tercih edildigi gorilmuastir. Bu sonucu
destekler nitelikte ¢alismalarin oldugu tespit edilmistir (Aydogdu, 2019; Sozbilir, Guler ve Ciltas,
2012). Alan yazinda egitim arastirmalarina ile ilgili yapilan igerik analizi ¢alismalarinda yari
yapilandiriimis goriisme formlari (islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015; Kula ve Sadi, 2015;
Kurt ve Erdogan, 2015; Sozbilir, Gller ve Ciltas, 2012) ve likert tipi 6lgek kullanan (Akaydin ve
Cegen, 2015; Giinay ve Aydin, 2015; islamoglu vd., 2015; Sarag ve Kunt, 2016) calismalar ile
bu galisma sonuglari itibariyle benzerlik gostermektedir.

Dijital hikdye alaninda yapilan arastirmalar veri analiz yéntemine gdére incelendiginde en
fazla nicel veri analizinin kullanildigi gérilmuastar. Yukarida dijital hikaye ile ilgili daha ¢ok nicel
arastirma modelinin kullanildi§i arastirmalarin yapildigi sonucuna ulasiimistir. Bu nedenle
arastirmacilarin, daha c¢ok nicel veri analizlerini kullandiklari séylenebilir. Nicel veri
analizlerinden betimsel olarak frekans-ylizde ve ortalama-standart sapma degerleri, kestirimsel
olarak ise t-testi ve non parametrik test analizleri daha fazla kullaniimigtir. Betimsel olarak
frekans-ylizde degerlerini tespit etmek katilimcilar hakkinda daha somut bilgiler sundugu igin
tercih edilmis olabilir. Ayrica t- testi ve nonparametrik testler istatistiki olarak daha ayrintili
sonuglar ortaya koymak igin kullaniimis olabilir. Alan yazin incelendiginde egitim alanindaki
arastirmalarla nicel veri analizi ile betimleyici istatistikler ve t testi, nonparametrik testler gibi
istatistiksel yontemlerin ¢ogunlukla kullanildigi arastirma sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglari
birbiri ile paralellik géstermektedir (Aydogdu, 2019; Cif¢i, 2018; Yavuz, 2016). Bu calismada
elde edilen bulgulara goére nitel veri analizlerinde en fazla igerik analizi ve betimsel analiz
yontemlerinin gogunlukla kullanildigi géralmastir. Alan yazin incelendidinde egitim alaninda
yapilan icerik analizi calismalarinda da betimsel nicel veri analiz turleri kullanan (Akaydin ve
Cecen, 2015; Gunay ve Aydin, 2015; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015; Sarag¢ ve
Kunt, 2016; Sozbilir, Guler ve Ciltag, 2012), kestirimsel nicel veri analiz turleri kullanan (Akaydin
ve Cecgen, 2015; Glunay ve Aydin, 2015; Kula ve Sadi, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015), nitel veri
analizlerinden igerik analiz metodunu kullanan (Aydogdu, 2019; Giinay ve Aydin, 2015 ; Konan,
2020; Kurt ve Erdogan, 2015; Siinger, 2019) ve nitel veri analizlerinden betimsel analiz
metodunu kullanan (Akaydin ve Cecgen, 2015; Sozbilir, Giler ve Ciltas, 2012) ¢alismalarda ayni
dogrultuda sonuglara ulagiimaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur.

v Incelenen tezlerde, katiimcilar olarak daha gok ortaokul égrencileri segilmistir. Bu nedenle
dijital hikdye yontemi ile ilgili olarak ilkokul, ortadgretim ve Universite dizeyindeki 6grencileri
Uzerinde de aragtirmalarin yapilmasi alan yazina katki saglayabilir.

v' Dijital hikaye yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda kullanilacak veri toplama araglari ile
veri analiz ydntemleri ¢cesitlendirilebilir.

v’ Dijital hikaye ile ilgili olarak nitel, nicel ve karma arastirma modellerinin farkli desenlerinde
arastirmalarin yapilmasi alan yazina katki saglayacaktir.
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Increasing Underserved College Students’ Success at English
Language Learning through Academic Support Services

Serpil TEKIR, Orta Dogu Teknik Universitesi, Tiirkiye, stekir@metu.edu.tr

Oz

Bu galigmanin amaci, egitim dili ingilizce olan bir yiksekdgretim kurumunun ingilizce hazirlik
programinda 6grenim goren K-12 egitimleri boyunca yeterli ve nitelikli ingilizce egitimi
alamadiklari igin akademik basarisizlik riski en ylksek olan 6égrencilere gerekli dil becerileri
edinmeleri ve programda basarili olmalarini saglamak igin sundugumuz destek hizmetlerini ve
bu hizmetlerimizin sonuclarini paylasmaktir. ingilizce hazirlik okulumuzda, farkli sosyoekonomik
altyapilardan gelen dgrencilerimiz bulunmaktadir. Bazilari, nitelikli ingilizce egitimi sunan ézel
liselere veya yeterli kaynak ve imkanlara sahip devlet liselerine gidecek kadar sansliyken,
bazilar ingilizce egitimi yetersiz olan veya hi¢ olmayan disik sosyoekonomik cevrelerdeki
okullara devam etmistir. Ogrencilerin sosyal statiilerine bagh olarak birbirinden ¢ok farkli dil
dgrenme tecriibelerine sahip olmalari, egitim dili ingilizce olan Universitemizde egitim gérmek
igin gerekli ingilizce hazir bulunusuklarini etkilemekte ve Universitede akademik basarilarini
belirlemektedir. Yeterli dil egitimi alamamis bu &grencilerin basarilarini desteklemek igin
ogrencilere akademik destek hizmeti verdik. Bu destekler, sinif saatlerine ek olarak 6zel olarak
tasarlanmis 6grenme yardimi, danismanlik ve ek kaynaklar gibi bir dizi hizmeti kapsamaktadir.
Karma arastirma desenini benimseyen bu calismada, K-12 egitimleri boyunca yetersiz ingilizce
egitimi almis Universite dgrencilerine saglanan akademik destek hizmetlerinin, ingilizce hazirlik
programindaki akademik basarilarini etkileyip etkilemedigini arastirmayr amacladik.
Desteklenen ve desteklenmeyen 6grencilerin ara sinav puanlarini bagimsiz érneklem T- testi ile
kargilastirdik ve desteklenen &grencilerle yari yapilandirilmig gérismeler yaptik. Sonuglar,
desteklenen 6grencilerin dnemli 6lgide daha yuksek ders notlari aldidini gdéstermigtir. Nitel
veriler ise 6grencilerin basarilarindaki bu artisin temel sebeplerinin aldiklari akademik destek
hizmetlerinin program beklentilerini daha iyi anlamalarini ve kendilerini dnemli ve desteklenmis
hissetmelerini saglamasi, direk ve aninda geri bildirim alma sanslarini artirmasi ve etkili calisma
ve 6grenme becerilerini gelistirmelerini saglamasi oldugunu gdstermistir.

_Anahtar Kelimeler: Akademik agidan riskli 6grenciler, akademik destek hizmetleri, egitim dili
Ingilizce olan Universiteler, yeterli hizmet almamis 6grenciler, yiksekogretim

Abstract

This study aims to share how we collectively aided the underserved students, who have the
highest risk of academic failure at our institution, to master the required language skills and
succeed in the program and if we obtained effective results. In our English preparatory school at
an English Medium Instruction (EMI) university in Turkey, we had learners coming from different
socioeconomic backgrounds. While some were lucky enough to attend private high schools or
well-funded state high schools offering quality English language instruction, some others
attended low-income schools offering poor or no English language instruction. Students'
receiving dramatically different language learning opportunities based on their social status
affects their language readiness to study at an EMI University and predicts their academic
success at university. In order to close the achievement gaps of these students, we provided
them with academic support services, specifically designed learning assistance, advice, and
resources in addition to their classroom hours. In this mixed-methods study, we aimed to test if
the academic support services provided to the underserved college students influence their
academic achievement at an English preparatory program. The midterm scores of the
supported and non-supported students were compared using an independent sample T-test and
supported students were interviewed through semi-structured interviews. The results suggested
that the supported underserved students received significantly higher course grades. The
qualitative data revealed that getting academic support improved these students’ success
mainly because the support they received improved their understanding of the program
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expectations, their feeling of being valued and supported, their chance of receiving direct and
immediate feedback and their use of effective study and learning skills.

Keywords: Academic support service, English medium instruction universities (EMI), higher
education, underserved students, students at risk

Introduction

The students at our preparatory school of an English Medium Instruction (EMI) University
in Turkey come from different socioeconomic backgrounds. While some were lucky enough to
attend private high schools or well-funded state high schools offering quality English language
instruction, some others attended low-income schools offering poor or no English language
instruction. Students' receiving dramatically different language learning opportunities based on
their social status affects their language readiness to study at an EMI University and predicts
their academic success at university (Macaro, Akincioglu, & Dearden, 2016). As a result, most
of these underserved and underprepared students, who are actually among the brightest youth
in the whole country, do not persist in their academic endeavors and drop out of university, as
they cannot succeed in the preparatory program in their first year. Therefore, English, which can
provide opportunities for many people, limits some others.

Research shows that the academically at-risk students need support services and tutoring
to succeed (Ginsburg-Block, Rohrbeck, & Fantuzzo, 2006; Miller, 1990; Ogden, Thompson,
Russell, & Simons, 2003; Peterfreund, Rath, Xenos, & Bayliss, 2007; Ramirez, 1997; Tinto,
2012). Studies on academic support in higher education suggest that support services offered
at college predict improved grades (Arendale, 2002; Blanc, DeBuhr, & Martin, 1983; Martin &
Arendale, 1993; Ogden et al., 2003), and purposeful and meaningful academic support
improves the college completion rates of students who had fewer chances to complete college
because of economic issues (Bahr, 2010). In his study, Bahr (2010) found that there was an
increase in the number of community college students who successfully completed a sequence
of developmental courses and graduated or transferred to 4-year institutions comparing to those
of students who did not take developmental coursework.

According to Casazza and Silverman (2013), an increasing number of diverse students
enter higher education each year and most of them need extra academic support to succeed in
college. These students are mostly from high schools which failed to develop the students’
basic skills. Thus, they lack the skill sets required to reach their academic goals. It is the
responsibility of higher education institutions to evaluate the strong and weak sides of the
students and offer them proper and adequate support services (Casazza & Silverman, 2013).
Likewise, Tinto (2012) claimed that academic support is the most important factor for student
retention at college. Basic skills programs, developmental or remedial courses, tutoring, study
groups, supplemental instruction, and Summer Bridge programs are all critical for a student's
ability to succeed in college.

Regarding such intervention strategies, Tinto (2012) claimed that they should be planned
and offered as early as possible because they are more helpful when implemented in the first
year of students at college. Such study findings affected the practice in higher education and in
order to ease the transition of freshmen students into college life and to enhance their success,
more colleges and universities began to design and implement mentoring and support programs
(Council for Opportunity in Education, 2007; Loftus, 2005). These higher education institutions
assigned mentors to help students become more self-regulated and efficient to earn a college
degree (Saunders & Maloney, 2004). Besides mentoring, these institutions also utilized other
support services such as counseling, study skills training and career education to assist the
students at risk who are mostly from low socioeconomic backgrounds and who are first-
generation students continue their college education after their first year at college (Dale, 2008).

In line with the findings of the relevant literature, in order to close the achievement gaps of
the underserved students at our department, we started providing them with academic support
services, which are specifically designed learning assistance, advice, and resources in addition
to their classroom hours. In order to evaluate the effectiveness of the support we provided, we
collected and analyzed both quantitative and qualitative data. The current study is significant as
the findings of this study have the potential to inform policy and program improvement in higher
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education. The findings could lead to finding out new solutions to the issue of low graduation
rates of disadvantaged groups. Additionally, the available literature on academic support
services is mainly conducted in an international context and mostly in community colleges.
There has yet to be a study that examines the important issue in a national context nor in an
English Medium Instruction (EMI) university. Thus, our study aims to add to the literature by
addressing these issues. In this mixed-methods study, we aimed to test if there is a difference
between the midterm scores of the underserved students who received academic support
services and those of students who did not receive any academic support, and we also intended
to get the supported students’ perception regarding the services and their effect on their
academic and language development. The following questions guided the research:

1. Is there a difference between the midterm mean scores of the academically supported
and non-supported groups of underserved students studying in an English preparatory
program at an English Medium Instruction University?

2. What is the perception of the academically supported underserved students studying in
an English preparatory program at an English Medium Instruction University regarding
the academic support services provided to them?

Method

In this study, we adopted a mixed methods research design to investigate if the academic
support services provided to the underserved college students studying at an English
preparatory program of an EMI university influence their academic achievement.

Participants

The participants of this study were the underserved and underprepared English language
learners studying in the Fundamental group (A1) of an English language preparatory program of
a public EMI university in Turkey in the 2020-2021 academic year fall semester. The group was
specifically chosen as students with no or very limited English language readiness are placed in
this group. There were 621 students in this group, who are all with no or very limited English
proficiency. Of these 621 students 92 students attended five and more support sessions and
they constituted the first group while there were 242 students in the second group, which
consisted of the students who did not receive any support. Thus, in the data analysis the
midterm mean scores of the first group were compared with those of the second group. For the
semi-structured interview protocol, all of the 92 students in the first group were invited and data
were collected from the 20 students who accepted to participate in the interview process.

Academic Support Provided to the Participants

The participants were provided with the following academic support services during the fall
term of the 2020-2021 academic year. All the services were free and voluntary. The sessions
were open to all students in the Fundamental group. They were announced on the department
webpage and the interested students need to get an appointment to participate in the sessions.

Individual Tutoring Support: Two tutors offered one-on-one appointment-based tutoring
sessions lasting 30-minutes each. Students could make additional appointments as needed.
Tutors helped the students understand a specific topic as well as help them with exam
preparations.

Supplemental Instruction Support: Two instructors from the preparatory school offered
workshop series and topical workshops covering a variety of topics that learners had difficulty in
learning on a weekly basis.

Academic Success Advising: A learning advisor worked with the students and helped them to
set goals and to stay on track to success. They were trained about time management, staying
organized and balancing academic and personal commitments, active studying and developing
effective study strategies, test preparation, managing stress and handling multiple-choice,
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essay-type exams, note-taking, learning new ways of capturing key concepts from reading and
lectures.

Resources for Academic Success: Support materials like fifteen-minute recorded lecture videos
were designed and provided online to assist the target group of students in understanding the
course content they may not have understood in class. In this way, learners could watch the
lesson as many times as they needed to process information. These recorded course materials
were accompanied by slides to provide students with the option of accessing the information
visually.

Writing Support: Two writing consultants assisted the students with grammar, organization,
structure, mechanics and content of their writing. In feedback sessions, they also prioritized
student-writers needs. This service is aimed to help students with organization, structure,
grammar, mechanics and content and provide an opportunity for revision and refinement of
structure and content.

Speaking Support: Two speaking consultants provided one-to-one support to help the target
group improve their aptitude in expressing themselves in English. It aimed to provide students
with a chance to boost their confidence in expressing themselves in English. Also, during
sessions, speaking consultants helped students build up their presentation skills. Through the
utilization of these sessions, students could get feedback and support on their presentations
and get feedback on any material or issues they wanted to bring to the consultant's attention.

Data Collection Instruments

Both qualitative and quantitative data were collected in this study. Qualitative data were
collected from the supported students through semi-structured interviews and the quantitative
data were collected through student achievement data.

Student Achievement Data: To evaluate the impact of the support services provided to the
participants, midterm scores of the students in the fall semester were collected. The students in
the Fundamental group received two midterms in the fall term, and the results of their midterms
were collected. The mean scores of underserved students who had attended five or more
support sessions were collected and compared to the scores of the students who are placed in
the same group but did not attend any support services.

Student Interviews: All of the 92 students who had attended five or more support sessions
were invited to participate in the online interview protocol by e-mail and 20 students accepted
the invitation. All of these 20 students were interviewed about their perception of the academic
support services they received and their impact on their language development and academic
success. The interview protocol was prepared by the researcher and checked by an expert on
qualitative data. The semi-structured interviews were conducted on Webex. Each interview
lasted 25-33 minutes. During the interviews, participants were asked about their reasons for
getting academic support, their perceptions of the support service and their effect on their
academic and language development, if they would use the support services again and if they
would recommend the academic support services to their friends and their suggestions to
improve the support services.

Data Analysis

Quantitative Data: The midterm scores of the Fundamental level students were analyzed on
SPSS 18. An independent sample T-test was conducted to determine if there is a significant
difference between the mean scores of students receiving at least five sessions of academic
support and the ones who did not receive any academic support. In this way, the academic
achievement of the supported and non-supported students was compared. Before we actually
conducted the independent sample t-test, we first checked the distribution for normality through
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Q-Q Plots and the Kolmogorov-Smirnov test. After making sure that the variable is normally
distributed, we run the t-test.

Qualitative Data: The qualitative data collected from 20 students were analyzed through
content analysis by the researcher. First the recorded data were transcribed and then interview
transcripts were coded using the inductive category development approach. In other words, the
researcher did not use any predetermined code lists, but she first reviewed the data and then
organized and categorized it. Later, the qualitative data were coded, categorized, and
subcategorized. Categories were moved into concepts and analyzed further for emergent
patterns and themes. To assure the credibility of the analysis of the qualitative data, member
checking was used (Lincoln & Guba, 1985). That is, the transcribed and coded data was
checked by the participants.

Results

During the 2020-2021 fall semester, the preparatory school offered 193 sessions of
academic support and a total of 1809 participants utilized these sessions. As table 1 shows,
The writing consultants offered 48 one-to-one writing support sessions, and 45 students
attended these sessions. The speaking consultants offered 40 one-to-one speaking support
sessions, and 40 students attended the sessions. The tutors held 38 individual tutoring
sessions, and 31 students attended these sessions. The school offered 24 large group drop-in
sessions that required no registration, and 1664 students attended the supplemental instruction
sessions. The student advisor held a total of 43 sessions, and 29 students attended these
sessions.

Table 1.

The Number of Offered Sessions and Attended Students for Each Service.

Service Offered Attended
Sessions Students
Writing Support (individual) 48 45
Speaking Support (individual) 40 40
Tutoring (individual) 38 31
Supplemental Instruction (large group) 24 1664
Student Advising (individual) 43 29
TOTAL 193 1809

Among the 621 students studying in the Fundamental group (A1) in the 2020-2021 fall
term, 46% attended at least one academic support session during the term. However, 39% of
this group never attended a support session. As shown in Table 2, across the students in the
group during this time, 15% of students used academic support services five or more times.

Table 2.

The Percentage of Students Utilizing the Academic Support Services.

f %
Students utilizing academic support services at least 285 46
once
Students never utilizing academic support services 242 39
Students utilizing academic support services five or 92 15
more times
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To assess differences in course performance (i.e.course grade) when a student did and did
not attend the academic support sessions, the scores of 92 students who utilized at least five
support sessions and 242 students who never attended a session were compared through an
independent sample t-test. T-test results revealed a statistically significant difference between
the mean scores of the students in two groups (p < 0.05). The students attending five support
sessions or more received significantly higher midterm scores (M=79, SD= 2.33) compared to
the students who did not receive any academic support (M= 68, SD= 2.54). The difference
between their midterm scores is significant t (94) = 8.76, p< 05, with a large effect size of .8
(Pallant, 2011). That finding of the research study suggests that academic support services
effectively improved the students' academic achievement.

Table 3.

Independent Samples T- test for the Midterm Mean Scores of Supported and Non-supported
Students.

M SD N t df d

Students never utilized the academic 68 254 242 8.76* 94 9
support services

Students utilizing the academic support 79 234 92
services five or more times

Additionally, qualitative data collected through semi-structured interviews supported the
quantitative data. All of the interviewed students voiced their satisfaction with the support
services they received. They all appreciated the chance given to them and felt grateful for the
help given to them. Also, at the end of the content analysis, four themes emerged about how
the academic support services enhanced student success. The first theme is student
expectation. Interviewed students claimed that thanks to the support services offered at the
academic support center, they could understand what is required to be successful in the
program. Understanding the rules, regulations, and requirements for successful language
learning and program completion helped them study more effectively and this improved their
success.

The second theme that emerged at the end of data analysis is feeling supported. Most of
the students stated that these specific opportunities provided to them helped them feel
supported and valued. They claimed that in their previous schools, especially at high school,
they were not taken seriously by the school administration and did not get any kind of support.
They were left alone to deal with their academic and personal problems. However, here at their
current university and department, they felt valued and supported by the department and
administration. They expressed not feeling alone as they knew that the staff at the academic
support center were ready to help them. This seemed to motivate the students and boosted
their success.

The third theme is feedback. Most of the interviewed students reported that getting regular
and one-to-one feedback from an expert was very beneficial to improve their language learning
process. They explained that in the consultancy sessions, they could get feedback on their oral
or written performance and on their individual needs immediately. The consultant corrected
them at that time without waiting. This direct and immediate feedback seemed to foster their
language proficiency and skills to a great extent.

The fourth theme is learning and study strategies. When students were asked to talk about
how the support services they received helped them be more successful, they mentioned that
attending these services, working one-to-one with consultants and getting academic advice
from them and also the academic advisor, they learned new and effective learning skills. The
participants reported a self-perceived development in their study and learning skills such as
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time management, note-taking, and decision making. The interviewees expressed that thanks to
the support services they attended, they could balance academic and personal commitments
better by making a study schedule, take better notes by using new ways of capturing key
concepts of the text they read or write or make more accurate decisions for staying organized
and active studying, which were all very helpful in their transition to college and in becoming
successful students in college. In brief, both qualitative and quantitative data indicated that
academic support services had a positive effect on supported students' success at language
learning.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, we aimed to support the academic achievement of underserved university
students who are enrolled in an English preparatory program at an English Medium Instruction
university. We believe that most of the students placed in the Fundamental (A1) group in the
preparatory program could not receive high-quality services in terms of English language
instruction in their K-12 education, so they had low language readiness to study at an EMI
university. As the literature suggests, it is possible to support these academically at-risk
students with academic support services (Ginsburg-Block, Rohrbeck, & Fantuzzo, 2006; Miller,
1990; Ogden et al.,, 2003; Peterfreund, Rath, Xenos, & Bayliss, 2007; Ramirez, 1997).
Therefore, we provided specifically designed academic support services to enhance these
underserved students’ language learning, meet their academic needs at the department, and
promote their success and program completion. In the 2020-2021 Fall term, we offered different
support services: 1) Student Advising, 2) Writing Support, 3) Speaking Support, 4) Tutoring 5)
Supplemental Instruction and 6) Extra Resources. We analyzed the data after offering
underserved students academic support sessions for one semester. The findings of this study
suggest that providing academic support services to underserved college students is likely to
improve their academic achievement; thus, it can be useful in reducing the effects of
socioeconomic barriers on student success in the university context. This finding of the study
complies with the previous research findings suggesting a link between academic support and
college success of at-risk students (Arendale, 2002; Bahr, 2010; Blanc, DeBuhr, & Martin, 1983;
Martin & Arendale, 1993; Ogden et al., 2003).

This study also revealed important findings concerning how these support services
facilitated student success. First of all, thanks to these services, students could have a better
understanding of the academic expectations and requirements in the specific program or in the
specific field of study. This finding of the study supports the previous research of Tinto (2012),
claiming that program or institutional expectations may not be understood properly by certain
groups of college students, especially by first generation students or low-income students; thus,
these students need professional help and advice regarding the expectations of the intended
coursework or majors.

Secondly, being offered such academic help contributed to students’ feeling valued and
supported, which improved their motivation and success. This conclusion of the study is in line
with previous research (Reason, Terenzini, & Domingo, 2006; Tinto, 2012), which suggested
that college success mainly depends on academic and social support for students. Particularly
the support provided by the higher education institutions to first generation or low-income
students makes a huge difference in their success rate. This means that institutional support
has the potential to contribute to the achievement of disadvantaged groups in college.

Thirdly, qualitative data collected from the beneficiaries of the academic support services
showed that getting regular, direct and immediate feedback from professional consultants
boosted their success at language learning and skill development. This finding of the study has
a support in the literature promoting frequent, early, immediate and formative feedback as
effective and critical for student success (Tinto, 2012). Lastly, academic support services were
found to be useful for teaching students effective study and learning skills like managing time,
taking effective notes, making accurate decisions, which all facilitated students transition to
college and have improved success. It seems that learning effective study skills and having the
chance to practice these skills fostered the participants’ success. Working one-to-one with the
professional consultants and the academic advisor might have improved students’ awareness of

223



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

what skills and strategies would work better for their language learning process and this tended
to contribute to the positive outcome.

The results suggest that supplemental instruction and academic support are effective ways
to deal with the achievement gaps in college. The findings from this research can have various
implications for the practices in higher education. For example, English Medium Instruction
universities seeking to increase the language skills and program completion of lower-level
groups and universities trying to increase the achievement gaps of disadvantaged groups
across the university should consider planning and offering academic support services.
Universities with large groups of underserved students should consider support services as
these programs seem to bring about improved academic performance and better academic and
language skills.

Although the study revealed very useful findings, it also has limitations. First, we
implemented the academic support services for only one term and evaluated their effectiveness.
However, implementing the support for the whole academic year and collecting data afterward
would reveal more useful data. Second, in this analysis, we attempted to look at academic
support and tutoring, in general, to investigate if these programs are effective or not; however,
some other factors like personal factors, motivation, study habits, or the instructor differences
may have been lost when attempting to answer this question. The study is also limited to one
campus in the national context. As mentioned before, the context is an EMI university with its
unique nature. A different context may reveal different results. As a result, as we were not able
to control the other important potential predictors of success, future studies that aim to study the
relationship between academic support services and academic achievement should measure
the relationship between the two before and after controlling for these factors.
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Egitim Programinin Yapisi Agisindan T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkguluk Dersi Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Sezgin ELBAY, Gazi Universitesi, Tlrkiye, sezgin_elbay@hotmail.com

Oz

Egitim programlari istenilen hedef-davranislari 6grencilere edindirmek igin cesitli 6gelerin bir
araya getirilmesiyle gelistiriimekte/glincellenmektedir. Bu 6geler kazanim, konu alani, 6grenme-
Ogretme slreci ve sinama durumlari olmak tUzere dort baslik altinda toplanmaktadir. Bdylece
ogrenciler kasitl 6grenme yasantilarindan gegirilerek disiplin alani ile toplumun sosyo-kultirel,
ekonomik ve politik yapisina uygun olarak yetistiriimeye caligiimaktadir. Ozellikle bazi derslerde
disiplin alani ile entegre bir sekilde toplumun ideolojik beklentileri dogrultusunda 6grencilerin
yetistiriimeye calisildii sOylenebilir. Bu derslerden biri de temel egditim dizeyinde okutulan
Sosyal Bilgilerdir. Sosyal Bilgiler dersi temel egitimin 4 ve 7. siniflarinda bu adla; 8. sinifta ise
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik adiyla okutulmaktadir. Bu dersten genel olarak Atatiirk ilkke ve
inkilaplarini benimseyen Tirk vatandaslarinin yetistiriimesi beklenmektedir. Bu baglamda
arastirmanin amaci 2005 yilinda gelistirilen ve 2018 yilinda giincellenen T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgulik Dersi Ogretim Programlarini egitim programinin yapisi agisindan karsilagtirarak
degerlendirmektir. Bunun icin arastirmada dokiman analizi ydontemi benimsenmistir. Toplanan
veriler lzerinde betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonucunda 2018 programinda felsefi temeller
olarak herhangi bir vurgu olmamasina ragmen, ¢agdas vatandaslik degerlerine ek olarak yerel
amaglari gergeklestirmek igin Atatirk ilke ve inkilaplarina gére yeni neslin yetistiriimeye
calisildigr; buna karsin 2005 programinin ilerlemeci egitim felsefesinden izler tasidigi
saptanmistir. 2005 programinin konu merkezli; 2018 programinin konu ve 6drenen merkezli
oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ayrica hem 2005 hem de 2018 &gretim programlarinin dogrusal
icerik dizenleme yaklasimlarina sahip olduklari belirlenmistir. 2005 ve 2018 programlarindaki
temel bir felsefi yaklagim farkliiginin bir sonucu olarak, 2018 6gretim programinda, bireysel
farklihklarin esas alindigi, 6gretmenin kazanimlari gergeklestirme slirecinde gerekli uyarlamalari
yapmasina firsat verildigi ve 6gretmene esneklik tanindigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programinin yapisi, Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgliik
Dersi Ogretim Programi, dokiiman analizi.

Abstract

Education curricula are developed/updated by bringing together various elements in order to
make students acquire the desired target-behaviors. These items are grouped under four
headings: acquisition, subject area, learning-teaching process and evaluation. Thus, students
are tried to be trained in accordance with the discipline area and the socio-cultural, economic
and political structure of the society by going through deliberate learning experiences. It can be
said that in some courses, students are tried to be trained in line with the ideological
expectations of the society in an integrated manner with the discipline area. One of these
courses is Social Studies taught at the basic education level. With this name, in the 4" and 7"
grades of the Social Studies course of basic education; in the 8" grade, it is taught under the
name of T.R. Revolution History and Kemalism. Turkish citizens who adopt Atatiirk's principles
and reforms are expected to be trained in this course. In this context, the aim of the research is
to compare and evaluate the T.R. History of Revolution and Kemalism Course Curriculum
developed in 2005 and updated in 2018 in terms of the structure of the curriculum. For this
purpose, document analysis method was adopted in the research. Descriptive analysis was
performed on the collected data. As a result of the analysis, although there is no emphasis on
philosophical foundations in the 2018 curriculum, it is tried to raise a new generation according
to Atatirk's principles and reforms in order to realize local goals in addition to contemporary
citizenship values; on the other hand, it has been determined that the 2005 curriculum bears
traces of the philosophy of progressive education. The 2005 curriculum is subject-centered; it
has been concluded that the 2018 curriculum is subject and learner-centered. In addition, it has
been determined that both 2005 and 2018 curricula have linear content editing approaches. As
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a result of a fundamental difference in philosophical approach in the 2005 and 2018 curricula, it
can be said that the 2018 curriculum is based on individual differences, the teacher is given the
opportunity to make the necessary adjustments in the process of realizing the achievements,
and the teacher is given flexibility.

Keywords: The structure of the education curriculum, Secondary School T.R. History of
Revolution and Kemalism Course Curriculum, document analysis.

Girig
Egitim programi planlanmis bir 6grenme deneyimi olarak tanimlanmaktadir (Kern et al.,
1998). Bagka bir anlatimla 6gretim programi kazandirilmasi amaglanan égrenme c¢iktilari olarak
ifade edilmektedir (Johnson, 1967). Bu anlayisa gore bir egitim programi, bazi yapisal formlar
halinde bir dizi amaci gergeklestirmek igin dizenlenmis 6grenme ¢iktilarindan olusmaktadir. Bu
nedenle egitim programinin makro birimi egitim programinin yapisi iken mikro birimi ise
ogrenme giktilaridir.

Ogrenme ciktilarinin analizini yapmak igin herhangi bir egitim programinin yapisal
Ozelliklerini bilmek gerekmektedir. Yapisal 6zellikler de temelde programin belirleyicilerine
(psikoloji, sosyoloji, ekonomi, felsefe) goére olusturulmaktadir (S6nmez, 2004). Ayrica bir
programin belirleyicilerine uygun olarak 6gretim programinin 6geleri (amag, igerik, 6grenme-
ogretme ve sinama durumlari) arasindaki iligkiler belirlenmektedir. Bu durum Ortaokul T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Dersi Ogretim Programlar’'nda (MEB, 2005, 2018) da
g6zlemlenmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismalarda, programin dégeleri agisindan 2005 ve
2018 Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programlarinin karsilastirildigi
belirlenmigtir (Onlen, Sénmez & Tatan, 2020; Ozalp & Kaymakci, 2019; Tangiilii & Sivari,
2019). Ancak bu caligmalarda dgretim programlarinin (2005 ve 2018) egitim programinin yapisi
acisindan irdelenmedigi goriilmektedir. Bu durum Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi Ogretim Programlarinin egitim programinin yapisi (felsefe, program tasarimi, igerik
dizenleme yaklasimi gibi) ile iligkilendiriimesinde bir eksiklik olusturmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programlarinin
(2005 ve 2018) egitim programinin yapisi agisindan bir dederlendirmesini yapmaya c¢alismaktir.
Arastirmanin amacina ulasmak igin formile edilen arastirma sorulari su sekildedir: 2005 ve
2018 Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Dersi Ogretim Programlarinin;

i. Felsefi temelleri nelerdir?
ii. Program tasarimy/lari nasildir?
iii. igerik diizenleme yaklagimi nedir?
Kavramsal Cergeve

Egitim programi, yapinin mikro veya makro unsurlari igerip icermedigine bagli olarak farkli
genellik seviyelerinde kavramsallastirilabilmektedir (Posner & Strike, 1974). Mikro unsurlar
(amaglanan 6grenmeler; yani biligssel performans yetenekleri veya etkileri), sinif sdylemi, ders
kitaplari ve davranigsal hedeflerin veya ana fikirlerin listelerinin analizi ile ortaya ¢ikmaktadir.
Makro unsurlar ise bir konudan Uniteye, bir dersten, bitin bir programa kadar farkli genellik
seviyelerinde ve egitim programi, ders teklif ile planlari gibi belgelerin analizi ile ortaya
clkarilabilir. Egitim programi ve programin dgeleri ile neyin kastedildigi agiklandiktan sonra
egitim programinin yapisina deginilebilir.

Yapi, programin 8geleri arasindaki iliskileri ifade etmektedir. Bunlar temel olarak bir egitim
programinin felsefesi, tasarim ile icerik dizenleme yaklasimi, temel 6zellikleri ve kazanimlarin
dizeyidir. Bu nedenle, program yapisinin analizi iki yonU; yani program &geleri arasindaki
iliskilerin kapsami ve tiirlerini dikkate almalidir. ilki “program yapisinin kapsami” ve ikincisi de
“yapilandirma kriter tirleri” olarak adlandiriimaktadir (Posner & Strike, 1974).

Bilginin dodasina ve nasil 6grendigimize odaklanan epistemolojik ¢erceve icinde, bir veya
daha fazla genel veya diinya felsefesiyle ilgili dort ana egitim felsefesi bulunmaktadir. Bunlar
Daimicilik, Esasicilik, llerlemecilik ve Yeniden Kurmaciliktir (Sénmez, 2012). Bu egitim felsefeleri
agirlikl olarak ne 6gretilmesi gerektigi; yani programin yénine odaklanmaktadir.
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Daimici icin egitimin amaci, 6édrencilerin Bati medeniyetinin blyuk fikirleri hakkinda anlayis
kazanmalarini saglamaktir. Odak noktasi, sonsuz olan fikirleri 6gretmek, en temel duzeyindeki
dogal ve beseri dinya degismediginden, kalici gergekleri 6grencilere kazandirmaktir. Bu
anlamda insanhdin en yuce basarilari vurgulanmaktadir -blylk edebiyat ve sanat eserleri,
bilimin kanun veya ilkeleri. (Fer, 2019). Esasiciler ise ogrencilere sistematik ve disiplinli bir
sekilde aktariimasi gereken ortak bir bilgi 6zl olduguna inanmaktadirlar. Bu muhafazakar bakis
agisindaki vurgu, okullarin 6gretmesi gereken entelektlel ve ahlaki standartlar Uzerinedir.
Programin ozu, temel bilgi ve beceriler ile akademik titizliktir
(https://oregonstate.edu/instruct/ed416/PP3.html). Bu egditim felsefesi bazi agilardan Daimicilige
benzese de, Esasicilik bu gekirdek programin degisebilecegi fikrini kabul etmektedir. Bunlarin
aksine ilerlemeciler, egitimin, icerik veya 6gretmene degil, cocuga odaklanmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu egitim felsefesi, 6grencilerin 6grenme-6gretme surecinde etkin olarak fikirleri
deneylerle test etmeleri gerektigini vurgulamaktadir. CUnki o6gdrenmenin kokleri, dunyayi
deneyimleyerek ortaya gikan 6grencilerin sorularinda yatmaktadir. Ogrenci, fiziksel ve kiiltirel
baglamda bireysel deneyimleriyle anlam olusturan bir problem ¢ozucl ve dusunurdar. Etkili
ogretmenler, 6grencilerin yaparak égrenmeleri i¢cin deneyimler saglar. Program icerigi, 6grenci
ilgi alan ve sorularindan turetilmistir (Dewey, 1966). Yeniden Kurmacilik ise sosyal yeniden
yapilanma, sosyal sorularin ele alinmasi ve daha iyi bir toplum ile dinya ¢apinda demokrasi
yaratma arayisini vurgulayan bir felsefedir. Yeniden kurmaci egitimciler, egitimin amaci olarak
sosyal reformu vurgulayan bir programa odaklanmaktadir. Sosyal yeniden kurmacilar, baskinin
Ustesinden gelmek ve insan kosullarini iyilestirmek icin sistemlerin degistiriimesi gerektigine
inanmaktadirlar. Bunu yapmak diyalog ve elestirel biling, tahakkim ve baskinin Ustesinden
gelmek icin farkindalidin gelismesini gerektirmektedir (Ornstein & Hunkins, 2014).

Ogretim programinin yapisinin ikinci boyutu tasarimdir. Bu anlamda program tasarim
yaklagimlarina uygun olarak belli bir dersin 6gretim programi geligtiriimektedir. Baska bir
anlatimla egitim programi tasarimi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya
¢lkarilmasi ve bu dogrultuda 6gretimin dizenlenmesini belli bir butlnlik igerisinde ele almayi
hedeflemektedir (Alci, 2012). Program tasarimlari, konu, 6grenen ve sorun merkezli olmak
Uzere 3 baslik altinda toplanmaktadir (Demirel, 2009).

Konu merkezli program, Matematik, Edebiyat veya Cografya gibi belirli bir konu veya
disiplin etrafinda tasarlanmaktadir. Bu tasarim modeli, merkeze konuyu almaktadir. Yani
dgrenci yerine konuya odaklanma egilimindedir. Ogretmen veya egitimden sorumlu kurumlar
konu listelerini ve bunlarin nasil ¢alisiimasi gerektigine dair belirli drnekleri derlemektedir. Konu
merkezli program tasarimi diger program tasarim bicimlerine kiyasla bireysel 6grenme stilleriyle
daha az ilgilenmektedir. Bu durum 6grenci katihmi ve motivasyonuyla ilgili sorunlara yol acabilir
ve bu tasarima gerektigi sekilde yanit veremeyen 6grencilerin geride kalmasina neden olabilir.
(https://tophat.com/author/amanda-stutt/). Ogrenci merkezli program ise 6grenci ihtiyag, ilgi alan
ve hedefleri etrafinda tasarlanmaktadir. Ogrencilerin tek tip degil, hepsinin biricik varliklar
olduklari ve bu nedenle her durumda standart bir programa tabi olmamalari gerektigini kabul
etmektedir. Bu yaklasim, &grenicilerin egitimlerini kendi segimleri yoluyla sekillendirmelerini
saglamayl amagclamaktadir (Aykag, 2014). Program tasariminin bu bic¢iminin dezavantaji,
ogrencilerin 6grenme ihtiyac ve tercihleri etrafinda igerik olusturmak igin baski yaratabilmesidir
(https://tophat.com/author/amanda-stutt/). Problem merkezli program tasarimi, 6grencilere bir
probleme nasil bakacaklarini ve bir ¢d6zimU nasil formlle edeceklerini 6gdretmeyi
amagclamaktadir. Problem merkezli bir program tasarimi, gercek hayat sorunlarinin sinif
ortamina getirilerek ¢dzillmesini saglamayi hedeflemektedir. Bdylece dgrenciler aktif problem
¢ozuculer olarak yasam becerileri kazanabilecek ve otantik grenmeye katilimlari artabilecektir.
Bu baglamda problem merkezli program tasariminin sinifta yaraticihdi, yeniligi ve isbirligini
tesvik ettigi gosterilmistir. Bu tasarimin dezavantaji ise ogrencilerin bireysel ihtiya¢c ve ilgi
alanlarinin her zaman hesaba katilamamasidir.

Yapiyi olusturan diger bir 6zellik de igeriktir. Bu baglamda igerik dizenleme yaklasimlarinin
irdelenmesi gerekebilir. Temel igerik dizenleme yaklasimlari: “Dogrusal (Tyler ve Bloom),
Modiler (Vygotsky), Sarmal (Bruner), Piramitsel ve Cekirdek (Dewey)” Yaklasimlaridir.
Dogrusal icerikte konular arasinda dénkosulluk iliskisi bulunmakta ve ardisik sirayla ders
islenmektedir. Modtlerde ise igerik birbiriyle iligkisi olmayan bagimsiz Unitelerden olusmaktadir.
Ogrenci diledigi tiniteyi belli bir dnkosul iliskisi olmadan alabilir. Sarmalda ise ilk yillarda islenen
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konular ilerleyen yillarda kapsami derinlestirilerek tekrar edilmektedir. Béylece konular arasinda
sureklilik saglanmaktadir. Piramitsel ise ilk yillarda genis tabanli ortak konular alinmaktadir.
ilerleyen vyillarda kiiciik birimlerde uzmanlagsmanin oldugu ve alanin gittikge daraldigi igerik
diizenlemesine gecilmektedir. Cekirdekte ise ortak dersler ilk yillarda alindiktan sonra égrenciler
sure¢ esnasinda alan segmekte ve sonraki yillarda uzmanlik dersleri almaktadirlar (Demirel,
2011).

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden belge analizi yaklagimi ile yUratiimustir. Belge
analizi, arastiriimasi amaglanan gercek veya olgular hakkinda bilgi igceren yazili, gbrsel ve igitsel
materyallerin analizini kapsamaktadir. Bu baglamda, belge analizi belirli agsamalarda yuritilen
bir arastirma yéntemidir. Bu arastirma i¢in de kullanilan agamalar su sekildedir:

Arastirma kapsamindaki belge/leri (6gretim programlari) elde etmek,
Belgelerin gercekligini kontrol etmek,

Belgeleri desifre etmek,

Belgeleri analiz etmek ve

Belgeleri aragtirmada kullanmaktir (Yildirm & Simsek, 2004).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri kaynaklari MEB'in resmi web adresinden erigilen 2005 ve 2018 yillarinda
gelistirilen veya gincellenen Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkgilik Dersi Ogretim
Programlaridir.

Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz ydntemi ile analiz edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler dnceden belirlenen kategorilere gére gruplandirilir ve tipolojik bir
sekilde analiz edilir (Hatch, 2002). Bu baglamda veriler, arastirmada belirlenen program
yapisina gore analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik (inandiricilik)

Arastirma kapsamindaki oOgretim programlarinin programin yapisi agisindan analiz
edilebilmesi i¢in degerlendirme formu gelistiriimeye calisiimigtir. Bunun igin bir o6ncelikle
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen mevcut formlardaki
maddeler ile alanyazinda var olan diger gegerlik ve guvenirlik maddeleri birlegtirilerek taslak bir
form hazirlanmistir. Elde edilen taslak formla 2005 ve 2018 6gretim programi Uzerinde pilot bir
uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama sonucunda iki alan uzmaninin gérist dogrultusunda
formda eklenmesi ve ¢ikarilmasi gereken maddeler belirlenerek forma son sekli verilmigtir.

Bulgular

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinin Felsefi
Temelleri

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgliik Dersi Ogretim Programlarinin felsefi temelleri
Tablo 1’de karsilastirmali olarak sunulmaktadir.
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Tablo 1.
2005 ve 2018 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinda Felsefe
Tematik alanlar 2005 2018
Etkin vatandas - Haklarini bilen ve kullanan v
- Igbirligi yapabilen 4
- Bilgi ve distincelerini ifade v
edebilme cesaretine sahip
Sosyal sorumluluk - Atatirk ilke ve inkilaplarini v
benimseyen
- Millet, Glke ve devletine bagh v
Deger odakhlik - Demokratik distince ve - Adalet
degerlerle donanmis - Dostluk
- insan haklarina saygili - Durustlok
- Bilimsel diginmeye agik - Ozdenetim
olan - Sabir
- Saygi
- Sevgi
- Sorumluluk
- Vatanseverlik
- Yardimseverlik
Yetkinlikler - v" Anadilde iletisim
v' Yabanci dillerde
iletisim
v' Matematiksel
yetkinlik ve
bilim/teknolojide
temel yetkinlikler
v Dijital yetkinlik
v Ogrenmeyi 6grenme
v' Sosyal ve
vatandaslikla ilgili
yetkinlikler
v Inisiyatif alma ve
girisimcilik
v' Kiilturel farkindalik
ve ifade
Temel odak Yerel odakli bilgi, beceri ve degerler Evrensel yetkinlik ve degerler

Tablo 1 incelendiginde;

v 2018 yilinda ilk kez giincellenen Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim
Programrnda (MEB, 2018), kok degerleri ve rehberligi kuvvetlendirmek igin Turkiye
Yeterlilikler Cergevesi ve kalite standartlarina vurgu yapildigi saptanmistir. Ote yandan
bu programda temel bir felsefe veya egitim felsefesine vurgu yapiimadigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte bu program araciligiyla, yerel amaglarla birlikte (Ataturk ilke ve inkilaplarr)
kuresel vatandashk becerilerine uygun bireylerin yetistiriimesinin de amaglandigi
belirlenmistir.

v Bunun aksine 2005 yilinda gelistirilen programda ilerlemeci felsefenin temel aldigi; ayrica
Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi ve kalite standartlarina herhangi bir vurgu yapilmadigi
gorilmektedir.

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programlarinin Program
Tasarimlari

Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik Dersi Ogretim Programlarinin program
tasarimlari Tablo 2'de karsilastirmali olarak sunulmaktadir.
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Tablo 2.
2005 ve 2018 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinda Tasarim
2005 2018
- Uniter yaklagim - Kazanim odakllik
- Geleneksel ve alternatif degerlendirme - Olgme-degerlendirme
yéntemlerinin harmanlanmasi yaklasimlarinda 6zerklik ve esneklik
- Olgme-degerlendirme yaklasimlarinin - Bireysel farkliliklari temele alan ve
ne zaman ve nasil kullaniimasi sure¢ degerlendirmesini merkeze
gerektigi koyan bir degerlendirme
- lgerigin sunumunda sistematik - lgerigin sunumunda dgretmen ve
yaklasim (kural ve ilke bazinda ogrenci isbirligini esas alan esnek bir
aciklamalar) yaklagim
- Ogrenme-6gretme ydéntem, teknik ve - Ogretmen ve 6grencinin etkin katilimi
araglarinin kullanimina yonelik ayrintih ile 6grenme-6gretme surecinin insa
ybnerge edilmesi
Uriine odakli sistematik yaklasim Sireg becerilerinin yapilandiriimasi

Tablo 2 incelendiginde; 2005 vyilinda geligtirilen programin, konu merkezli program
tasarimina; bunun aksine 2018 yilinda glncellenen programin konu ve o6grenci merkezli
program tasarimlarina daha uygun oldugu gorilmektedir. Ayrica 2018’de giincellenen program;
0zIU ve basit bir sekilde yazilmistir. Bu durum programin gergeve bir program oldugunu
gostermektedir. Oysaki 2005 yilinda geligtirilen program uygulayicilarin yolun her adiminda ne
yapmasi gerektigini aciklamakta; bu haliyle programin dizenleyici olmaktan ¢ok uzun ve
ayrintili hikimler (asir duzenleyici) koydugu anlasiimaktadir.

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinin igerik
Diizenleme Yaklagimlari

Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinin igerik diizenleme
yaklasimlari Tablo 3'te karsilastirmali olarak sunulmaktadir.

Tablo 3.
2005 ve 2018 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programlarinda igerik
2005 2018
- Bir Kahraman Doguyor - Bir Kahraman Doguyor
- Milli Uyanis: Yurdumuzun isgaline - Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda
Tepkiler Atilan Adimlar
- “Yalstiklal, Ya Olim!” - Milli Bir Destan “Ya Istiklal, Ya
- Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar Olim!”
- Atatirkgulik - Atatirkgulik  ve  Cagdaslasan
- Ataturk Dénemi Turk Dig Politikasi ve Tarkiye
Atatiirk’tin Olimi - Demokratiklesme Cabalari
- Atatiirk’'ten Sonra Tiirkiye: ikinci Diinya - Atatlrk Dénemi Turk Dis Politikasi
Savasi ve Sonrasi - Atatirk’tin Olimi ve Sonrasi

Kronolojik yaklagim

Tablo 3 incelendiginde; hem 2018 hem de 2005 6gretim programlarinda sarmal bir igerik
dizenleme yaklagsimindan ¢ok dogrusal bir yaklasimin benimsendigi gérulmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada 2005 ve 2018 Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim
Programlari karsilastiriimistir. Ayrica bu programlar egitim programinin yapisi agisindan
karsilastirilirken, egitim programinin yapisi, “felsefi temel, program tasarim ve igerik dizenleme
yaklagimlar” ile sinirli tutulmustur. Bu sinirliklara dayali olarak arastirmanin bulgularindan
birkag éncelikli sonug cikarilabilir. Ogretim programlarinin;

« Temel felsefi yaklagimlari arasinda benzerlik ve farkliklarinin bir arada oldugu,
«» Program tasarimlari agisindan temelde bir farklihgi yansittiklari ve
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% gerik diizenleme yaklagimlari agisindan konularin tarih 6gretiminin temel mantigina
uygun olarak (kronolojik yapi) dogrusal (dikey) bir sekilde siralandidi sonuglarina
ulasiimistir.

Temel bir felsefi yaklagim farkhlidinin bir sonucu olarak, 2018 6gretim programinda,
bireysel farkliliklarin esas alindigi, 6gretmenin kazanimlari gergeklestirme sirecinde gerekli
uyarlamalari yapmasina firsat verildigi ve 6gretmene esneklik tanindigi soéylenebilir. Bu
baglamda Yapilandirmaci anlayisin bir sonucu olarak igerikte 6grenen merkezli yaklagsima
gidildigi ve konu yogunlugunun azaltildigi ileri sudrulebilir. Yapilan birgok c¢alismada da bu
birbirine bagdh sonuclarin desteklendigi goértlmektedir (Albuz & Demirci, 2018; Beyendi, 2018;
Deveci, 2018; Sézen & Ada, 2018; Tangulu & Stivari, 2019; Utkir, 2018; Yildirim, 2018).

Bulgulara dayali olarak;

Geligtirilecek veya giincellenecek Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi
Ogretim Programlarinin;

v' Temele alinan felsefi yaklasim/lar agisindan net bir vurgusunun olmasi,

v' Kiresel vatandaslik becerilerine daha fazla yer vermesi gerektigi,

v/ Surekli bir durumu (konu/6grenci) merkeze almaktan ¢ok esnek bir program yaklasim
anlayisini icermesi gerektigi,

v igerik yogunlugunun azaltilmasi ve énemli konularin yeri ve zamani gelince tekrarini
ongoéren sarmal bir igerik dizenleme yaklasimina da yer vermesinin gerektigi
Onerilmektedir.
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Oz

21. yuzyila gegcigle beraber hem Ulkemizde hem de tim dinyada siklikla kullanilmaya baglanan
yasam boyu 6grenme kavrami, merkezine insani koyar. Yasam boyu 6grenme ayni zamanda
Ogrenmeyi sadece okulla sinirlamayan ve 6grenmenin besikten mezara kadar devam
ettirilmesini benimseyen bir kavramdir. Gelecegin sagdlk profesyonellerinin kulttrel zekalarinin
gelistirilebilmesi, mesleklerinin vazgecilmez bir gerekliligi olan yasam boyu 6grenme felsefesine
de hizmet edecektir. Bu baglamda bu ¢alismada 6grencilerin sosyokdulturel dediskenler bazinda
kdltirel zekalarinin nasil degistigini ve bunun yasam boyu o6grenmeyle etkisinin olup
olmadidinin incelenmesi amacglanmaktadir. Kesitsel tipte Mart 2020- Mayis 2020 tarihleri
arasinda yapilan calismanin drneklemini Kiitahya Saglik Bilimleri Universitesi Saglik Bilimleri
Fakiltesi 4. Sinif dgrencileri (N=218) olusturmaktadir. Universite dgrencilerinin kltirel zeka
dizeyleri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda dusiik dizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki
oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin kiiltiirel zeka diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmazken, kadinlarin yagam boyu 8grenme egilimlerinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulagilimistir. Yurt/pansiyonda kalan dgdrencilerin ve arkadaslari ile evde
kalan o&grencilerin kultirel zek& duzeylerinin, ailesi ile ya da tek basina evde yasayan
dgrencilere gore daha yiksek oldugu gérilmistir. Ogrencilerin farkli kiltiirden kisilerle
etkilesim kurmalarinin saglanmasi, kiltdrel farkindaligin ve yasam boyu 6grenmenin 6nemini
vurgulayan seminerlerin artiriimasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiltirel zeka, yasam boyu 6grenme, saglik bilimleri 6grencileri.

Abstract

With the transition to the 21 century, the concept of lifelong learning, which has been used
frequently both in our country and all over the world, puts people at its center. Lifelong learning
is also a concept that does not limit learning only to the school and adopts the continuation of
learning from the cradle to the grave. Developing the cultural intelligence of future health
professionals will also serve the philosophy of lifelong learning, which is an indispensable
requirement of their profession. In this context, this study aims to examine how students' cultural
intelligence changes on the basis of sociocultural variables and whether this has an effect on
lifelong learning. The sample of the cross-sectional study, conducted between March 2020 and
May 2020, consists of Kitahya Health Sciences University Faculty of Health Sciences 4" grade
students (N = 218). It has seen that there is a low level, positive and significant relationship
between the cultural intelligence levels of university students and their lifelong learning
tendencies. While there was no statistically significant difference between students' cultural
intelligence levels and their gender, it was concluded that women had higher lifelong learning
tendencies. It was observed that students living in a dormitory / hostel and students staying at
home with friends had higher levels of cultural intelligence than students living with their families
or alone. It is recommended to enable students to interact with people from different cultures,
and to increase seminars that emphasize the importance of cultural awareness and lifelong
learning.

Keywords: Cultural intelligence, lifelong learning, health sciences students.
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Giris
Yetiskin Egitimi Terimleri S6zIigi’'nde yasam boyu 6drenme kavrami, bireylerin hem
“amacgl” hem de “rastgele” 6grenme yasantilarini iceren bir kavram olarak tanimlanmigtir
(UNESCO, 2012). Smith (2002), yasam boyu 6grenmeyi bilgi, beceri ve yeterliliklerin gelisimini
amaglayan tim &grenme etkinlikleri olarak tanimlamigtir. Yasam boyu sadece okulla

sinirlanamayan 0Orguin, yaygin ve enformel 6grenmeleri iceren, egitim ve 6grenme faaliyetlerinin
besikten mezara kadar devam ettiriimesini benimseyen bir kavramdir.

Stauble (2005), yasam boyu 6grenen olmayi, nasil 6grenen olacagdini bilme, 6grenmeyi
planlayabilme, nasil 6grenecegdini anlama ve dgrenmeyi degerlendirme becerilerinin bir dongusi
olarak degerlendirmektedir. Ayrica bu dénginin merkezinde yer alan yasam boyu 6grenen
olma kavraminin ise dénglyl meydana getiren 6z farkindalik, 6z ydnetim, Ust 6grenme ve
kendini izleme ile sirekli karsilikh etkilestigini disinmektedir (Sekil 1).

Nacil Ogrenen
Olacagini
Bilme

Bz
Farkindalik)

Ofrenmeyi s .
Degerlendirme Yasam boyu Eel b
{Kendini ﬁé renen (Oz Yonetim)
izleme)

Nasil
Ogrenecegini
Anlama
[Ost
Ogrenme)

Sekil 1. Yasam boyu 6grenmenin dért bileseni (Stduble, 2005).

Hoskins, Cartwright ve Schoof (2010) ELLI (European Lifelong Learning Indicators -
Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Géstergeleri) raporunda yasam boyu édrenmenin anahtar
bilesenlerini dérde ayirmiglardir; bu anahtar bilesenler; “bilmek igcin 6grenme”, “yapmak igin
ogrenme”, “birlikte yasamak icin 6grenme” ve “olmak igin 6grenme” seklinde ifade edilmistir
(Sekil 2). Bu baglamda incelendiginde yasam boyu &grenen kisi, tim 6grenme sireclerinde
formal ya da enformal olarak bilgi birikimini artirir. Meslek yasantisinda, mesleki bilgi/becerilerini
artirici gelisim programlarina veya 6drenme deneyimlerine katilir. Sosyal uyum surecinde,
acikhk, durustlik, hosgorl, aktif vatandashk vb. toplumsal refleksleri gelistirmek amaciyla
sosyal c¢evre olusturur, farkli kuiltir ve deneyimlere sahip insanlar tanir, bir siyasi
olusum/distince grubuna dahil olur, sosyal sorumluluk etkinliklerine katilir. Kendini gelistirme
surecinde ise sanat, sosyo-kiltiirel ve sportif faaliyetlere katilir, 6z-yonelimleriyle yeni bir seyler
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odrenir. Ayrica bu anahtar bilesenler ile 6grenme etkinliklerin toplam ¢iktilarinin sagladigi refah
arasinda surekli bir etkilesim bulunmaktadir (Hoskins et al., 2010).

Yasam Boyu Ogrenme

= Mesleki
Bgrenme

« Formal egitim

Bilmek igin Yapmak igin

Ofrenmenin
Ekonomik ve
Sosyal
Kazamimlan

Ofrenme

Birlikte
yasamak Olmak igin
igin

» Kigisel gelisim
gosterirken
BErenme

= 5o5yal uyum
icin G8renme

Sekil 2. ELLI yaklagimina gére yasam boyu 6grenme (Hoskins, Cartwright ve Schoof, 2010).

insanlarin égrenme siireci hayat boyu devam etmekte ve égrenme merakinin dogustan
itibaren dogal olarak var oldugu bilinmektedir (Gokyer & Tirkoglu, 2018). Ogrenmeye erigimin
surekliliginin saglanmasi, elde edilen bilgi ve vyeterlilik duzeyinin sdrekli arttirimasi, yeni
becerilerin kazanilmasinin yaninda surekli gincellenmesi ekonomik basari, sosyal kaynasma ve
bireysel performans igin birer anahtardir. Bu baglamda, bireylerin gereksinim duyduklar bilgi ve
becerileri her yasta 63renebilmelerine olanak saglayan “yasam boyu 6grenme” kavrami énem
kazanmistir (Akkus, 2008). Yasam boyu 6grenmeyi etkileyen bir¢gok etkenden sbéz edilebilir.
Bunlardan bir tanesi de zekadr.

Zeka kavrami yillar icerisinde surekli degisim goéstermekle beraber literatliirde giderek ilgi
ceken bir hale gelmistir. Howard Gardner zeka kavrami ve zeka gesitlerini agiklarken her zaman
zekanin kiltirden ayrilmaz bir bitin oldugunun énemini vurgulamistir. Kiltirel zeka, hem
toplum i¢i hem de toplumlararasi farkli kiiltrler ile etkilesime girebilme yetisini tanimlarken, bu
anlamda kisiler arasi farkhliklari agiklamak Uzere ortaya atilan bir zeka alanidir. Ayni zamanda
kultlrel zeka, bireyin etkilesimde bulundugu kultirdeki 6grenilmis her tarli davranistir (Gardner,
1993).

Egitim ve Ogrenme Calisma Grubu [Working Group on Education and Learning (WGEL)],
“égrenme, kultir ve egitim arasindaki sinerji ve etkilesimin yararlarini arastirmaktadir.” WGEL,
sadece 0Orgun egitim sisteminde degil, yasam boyu 6grenmede kdiltirel deneyimlerin dnemini
arastirmistir. Hazirlanan raporda, kultirel alanin yagsam boyu 6grenmeye etkin bir sekilde
katkida bulunacagi, “egitim-kultir-6grenme” tiggeninin toplumda doénustiriict uzun vadeli etkiler
yarattigi, kilttrel alanin gigli bir pedagojik etkiye sahip oldugu, kiltirel alanin, kaltirel

farkindalik gibi pek ¢ok Kilit yeterliligin 6grenilmesini sagladigi vurgulanmistir (WGEL, 2011).

Knowles (1950), Informal Adult Education adh kitabinda yetiskinler icin en iyi 6grenmenin
“enformel” yollardan gerceklestigi Gzerinde durmustur. Sosyal yapi igerisinde gesitli 6grenme
firsatlar sunan sivil toplum 6rgutleri, yerel yonetimler, kitiphaneler, kiltir-sanat kuruluglar vb.
yasam boyu &6grenmenin “enformel” alanlarnidir. Somtrakool (2002), kultirel 6drenme
kaynaklarinin da enformel 6grenme alanlarindan biri oldugunu ifade etmistir.

236



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Bireylerin kulttrel farkindaliklarini ve kiltirel zekalarini yikseltmek igin yasam boyu
0grenmeyi, kiltard ve egitimi birlestiren programlar olduk¢a énemlidir. Bu tdr programlar ile
bireyler kendilerini daha kolay ifade edebilecekleri igin, farkli gruplar arasinda etkili iletisim firsati
yakalanabilir; kiltlrlerarasi iletisimin artirilmasi ile bireylerin yaraticiliklari gelistirilerek egitimin
niteligi yukseltilebilir. Ayrica bireylerin aidiyetlik hislerinin yUkseltilerek sosyal ve ekonomik
katilimin 6ninin agiimasi gibi birgok faydadan s6z edilebilir. Yasam boyu 6grenme ve egitimin
bir pargasi olarak kdltiirel farkindalik bireylerin 6z saygi diizeylerini artirarak yasamlari tzerinde
olumlu etkiler yaratir. Kultlrlerarasi farkindalik, deneyim, ilgi ve aktif katihmla bireylerin
6grenme yetenekleri gelistirilerek, insanlari daha fazla 6grenmeye ve topluma iliskin farkli
konular hakkinda bilgi edinmeye motive eder. Farkli yaglardan, deneyimlerden ve ge¢gmislerden
gelen insanlar arasinda “sosyal uyumun” saglanmasina katkida bulunur (WGEL, 2011).

Gen¢ yetigkinler olan Universite 6grencilerinin, kultirel farkindalik ve 63renme kulturd
iliskisini anlamak yetigkin egitimi ¢alismalarinda enformel 6grenme ortamlari olan kultir-egitim-
o6grenme alanlari konusundaki ihtiyaglarin belirlenmesi de énemlidir. Coklu kultirel yapiya sahip
bir Glkenin geng nifusunun kilttrel farkindalik ve kulttrel zekalarinin yiksek olmasi istenilen bir
durumdur Ozellikle gelecedin saglik profesyonellerinin kiltirel zekalarinin gelistirilebilmesi,
mesleklerinin vazgecilmez bir gerekliligi olan yasam boyu 6grenme felsefesine de hizmet
edecektir. Clnkli mezunlarimizin evrensel standartlarda, glincel bilgilere dayali bakim
verebilmeleri en 6nemli egitim hedeflerimizdendir. Bu baglamda bu calismada 6grencilerin
sosyokdlturel dediskenler bazinda kultirel zekalarinin nasil degistigini ve bunun yagsam boyu
6grenmeyle etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amacglanmaktadir.

Yontem

Bu calisma Tanimlayicl- Kesitsel tiptedir. Kesitsel arastirma tipi, belirli bir zaman
dilimindeki belirlenmis bir olayi/durumu acgiklamak, tanimlamak ve olaylar arasindaki iliskileri
incelemek amaciyla planlanan ¢alismalardir. Bu arastirmalarda neden-sonug iligkisi ayni anda
incelenmektedir (LoBiondo-Wood & Haber, 2010; Polit & Beck, 2010). Bu g¢alismada da
ogrencilerin kiltirel zeka ve yasam boyu 6grenme kavramlari arasindaki iligski incelenmigtir.
Mart 2020- Mayis 2020 tarihleri arasinda yapilan ¢alismanin evrenini Kitahya Saglik Bilimleri
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik, Ebelik, Fizyoterapi ve Rehabilitasyon
bolimlerinde 6grenim goren 4. Sinif 6grencileri (N=260) olusturmaktadir. Calismada herhangi
bir 6rnekleme ydntemi kullaniimamis olup, evrenin tamamina ulasiimasi hedeflenmistir.
Calismaya katilmayi kabul eden 218 6grenci ile galisma tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada 17 sorudan olusan sosyo-demografik dzelliklerin sorgulandidi sosyo-demografik
bilgi formu, Kiiltirel Zeka Olgegi ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi kullanilmistir. Ang,
Van Dyne, Koh, Ng, Templer, Tay & Chandrasekar (2007) tarafindan gelistirilen Kultirel Zeka
Olcegi, 2014 yilinda ilhan ve Cetin tarafindan Tirkge'ye uyarlanmis, gecerlilik ve giivenirlik
calismasi yapilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .85 olarak hesaplanmistir.
Olgek 20 madde ve dort alt boyuttan olusan, besli likert tipte bir dlgektir. Olgekten alinabilecek
en dusuk toplam puan 20, en yiksek toplam puan ise 100’dir. Alinan puanlarin yikselmesi,
yiksek kiiltirel zekaya isaret etmektedir (Ang et al., 2007; ilhan & Cetin, 2014). Aragtirmada bir
de Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen likert dereceleme tirinde hazirlanan “Yasam
Boyu Ogrenme Egilimlerini Belirleme Olgegdi” kullanilmigtir. 27 maddelik élgegin Cronbach
alpha i¢ tutarhlik katsayis1.89 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ nihai dlgegin yiksek bir glvenirlige
sahip oldugunu géstermektedir. Olgekten alinabilecek minimum puan 27, maksimum puan ise
162’dir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullaniimig, hangi testlerin kullanilacagina
karar vermek igin Skewness (-.760) ve Kurtosis (1.080) de@erleri incelenmis, verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilarak ¢calismamizda Independent Samples t-Testi, Varyans
Analizi, Pearson Korelasyonu kullaniimistir (Polit & Beck, 2010).
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Bulgular

Caligmamiza katilan Kiitahya Saglik Bilimleri Universitesi Saglik Bilimleri Fakiltesinde
ogrenim goéren 4. Sinif 6grencilerinin (N=218) kdltirel zekd diizeyleri puan ortalamalari
70,28+13,03 iken, yasam boyu 6grenme edilimleri puan ortalamalari 90.46+17.86 olarak
hesaplanmistir.

Universite 6grencilerinin kiltirel zeka dizeyleri ile yasam boyu &édrenme egilimleri
arasinda dusuk dizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu goérilmektedir (r=.265, p<.01). (Tablo

1).

Tablo 1.
Ogrencilerinin Kiiltiirel Zeka Diizeyleri ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki lligki

(N=218).

Olgekler Kiltirel Zeka
Olgegi

Yagsam Boyu Ogrenme r 265

Egilimleri Olgegi P .000

Ogrencilerin kultirel zeka diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk bulunmazken, kadinlarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir (p=.022). (Tablo 2).

Tablo 2.
Cinsiyete Gére Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgedi Puanlarinin Dagilimi (N=218).

Olgekler Cinsiyet N X+S t df P

Kiltiirel Zeka Olgegi Kadin 175 70.90+11.86 1.138 216 .260
Erkek 43 67.79+16.94

Yasam Boyu Ogrenme Kadin 175 91.84+16.95 2.310 216 .022

Egilimleri Olgegi Erkek 43 84.88+20.46

Analiz sonuglari édrencilerin kiltlrel zeka dizeyleri ile kaldiklari yer bakimindan anlamli
bir fark oldugunu gdstermektedir [F(3.214=9.825,p<.01]. Birimler arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gére yurt/pansiyonda
kalan dgrencilerin ve arkadaglari ile evde kalan 6grencilerin klltirel zeka duzeylerinin, ailesi ile
ya da tek basina evde yasayan 6grencilere gore daha yuksek oldugu gorilmdastur.

Duzenli olarak kitap okuma aliskanligi olan ve kisisel gelisim ile ilgili kurs, seminer,
sempozyum gibi ¢calismalara katilan 63rencilerin hem kdltirel zeka dizeylerinin hem de yagsam
boyu 6grenme egilimlerinin ylksek oldugu goérilmustir (p<.01).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismamizda d&grencilerin  kiltirel zekd puan ortalamalari 70.28+13.03 olarak
saptanmigtir. Literatirede saglik bilimlerinde 6grenim goéren o&grencilerinin kultirel zeka
dlizeyleri puan ortalamalari 60.72 ile 99.02 arasinda degismektedir (Agacdiken Alkan & Orak,
2017; Giner, Karaaslan, Orhun & Ulay, 2017; Kant & Unal Aslan, 2017). Toplumu olusturan
bireylerin kultirel dederlerini géz 6ninde bulundurarak buatincil bakim verebilmek saglk
bilimlerindeki egitim ciktilarindan birisidir. Bu baglamda kulturel zeka, saglik c¢alisanlari igin
oldukga énemli bir kavram olup, yiksek olmasi mesleki yagamlarinda saglik bakiminin kalitesini
artiracaktir. (Temel-Bayik, 2008; Uludag & Deveci, 2018). Bizim calismamizda da
dgrencilerimizin kiltirel zek& puanlarinin iyi dizeyde oldugu gérulmektedir. Ancak bu dizeyin
daha yuksek olmasi igin saglik bilimleri alanindaki egitim mdufredatlarinda bu kavrami
geligtirebilecek igeriklerin artiriimasi énemlidir.
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Ogrencilerin kiltiirel zeka dizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk bulunmamistir. Bu sonug literatirde de benzerdir. (Aksoy, 2013; Cakan, Buturak,
Ozcicek, Kocak, Rezaki, Ozpolat & Oguztiirk, 2016; Kogak & Ozdemir, 2015; Mercan, 2016;
Uludag & Deveci, 2018). Bu sonug, saglik egitimi alan 6grencilerde aldiklari mesleki egitimin
kazandirdi§gi davranis bigimleri ve etik anlayis nedeniyle cinsiyet fark etmeksizin tim
Ogrencilerin benzer davranis sergilemelerinden kaynaklanabilir. ClinklU saglik ¢alisani olmak,
bireylerin kimliklerindeki ve kdltirlerindeki farkhliklara ragmen, bakim verecegi bireyleri
anlamayi, tanimayi, gerekli bakimi vermeyi gerektirir. Bu baglamda o6grencilerin cinsiyet
degdiskeninin bu alanda fark yaratmamasi oldukg¢a anlamli ve istendik bir sonugtur.

Ancak cgalismamizda kadinlarin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiksek oldugu
sonucuna ulagiimisgtir. Literatirde de genellikle kadinlarin yasam boyu égrenme egilimlerinin
daha yiksek oldugu goérulmustir (Demiralay, 2008; Erdogan, 2014; Gencel, 2013). Bu
sonuglara goére kadinlarin erkeklere goére yeni bilgi/becerileri 6grenmek igin daha istekli
olduklari, degisim ve yeniliklere daha agik olduklari, bir seyleri basarmak icin daha fazla ¢aba
gosterdikleri, 6grenme motivasyonlarinin ise daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Literatiirde farkli
gruplardan da saptanan bu sonucun saglik bilimleri 6grencilerinde de benzer oldugu
gériilmektedir (Kogak & Ozdemir, 2015; Uludag & Deveci, 2018).

Dizenli olarak kitap okuma aligkanligi olan ve Kkisisel gelisim ile ilgili kurs, seminer,
sempozyum gibi ¢alismalara katilan égrencilerin hem kultirel zeka dizeylerinin hem de yasam
boyu 6grenme egilimlerinin yiksek olmasi, dizenli kitap okumanin ve Kigisel gelisimi
gelistirmenin bir yasam tarzi olarak kiltirle sekillenen bir kavram oldugunu distndirmektedir.
Kisisel gelisim yasam boyu suUren bir kavram olup, bireylerin kisisel ¢abalari bu anlamda
oldukga Onemlidir. Bizim calismamizda da o6grencilerin, kendi cabalariyla gerceklestirdikleri
kisisel gelisim etkinliklerinin, &grencilerin  klltirel zekalarini  olumlu ydnde etkiledigi
gorulmektedir. Saghk bakimi Uyelerinin yasam boyu 6grenme kavramini dnemsemeleri ve
kisisel gelisimlerini destekleyecek adimlar atmalari, mesleki anlamda da onlarin gelismesine yol
acarak saglik bakiminin kalitesini artirabilir (Tas, Oktay & Gulpak, 2017).

Yurt/pansiyonda kalan ve arkadaslari ile evde kalan 6grencilerin kiiltirel zeka dizeyleri,
ailesi ile ve tek basina evde yasayan &6grencilere gbére daha yuksek olarak saptanmistir.
Ogrenciler zaten her sekilde kabul ettikleri ve kabul gordikleri aile ortamlarinda, kiltirel zeka
kavramini gelistirebilecek olanaklari olmayabilir. Ancak farkli kiltirlerden gelen 6grencilerin bir
arada olmasi onlari, ¢gevresindeki bireylerin farkliliklarini anlamak, uyum saglamak ve empati
yapmak konusunda geligtirerek, kultirel zeka gelisimlerini olumlu etkileyecektir. Bu baglamda,
farkl kdlturden insanlarla beraber yasayan o6grencilerin birbirlerini ve farkli kultlrleri daha
yakindan tanima firsatt bulmalarindan dolayr bu sonucun ortaya ¢ikmis oldugu
disunulmektedir.

Universitelerde 6grencilerin beraber ¢alisabilecekleri grup calismalarina, mentorluk
uygulamalarina yer verilmesinin 6grencilerin birbirlerini daha yakindan tanimalarina firsat
verecektir. Akademisyenlerin destedi ile 0Ogrencilerin farkh kiltirden kigilerle etkilesim
kurmalarinin saglanmasi, kiltirel farkindaligin ve yasam boyu égrenmenin énemini vurgulayan
seminerlerin artirilmasi énerilmektedir. Bunun yani sira yurt ici ve yurt digi 6grenci hareketliligi
programlari ile de 6grencilerin klltlrel zeka ve yasam boyu 6grenme dlzeylerinin artabilecegi
disunulmektedir.
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Okul Digi Ogrenme Ortamlarina iliskin Egitim Yoneticilerinin
Gorusleri

Veda YAR YILDIRIM, Kahramanmaras Siit¢li imam Universitesi, Trkiye,
vedayaryildirim@gmail.com

Oz

Bu galismanin amaci program kazanimlari agisindan okul digi 6grenme ortamlarina iligkin
egitim yoneticilerinin gorislerini ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim deseni kullaniimistir. Arastirmanin érneklemini olusturmak amaciyla olgu bilim ¢calismasina
uygun olarak amacgl o6rnekleme ydntemlerinden maksimum gesitlilik érneklemesi secilmistir.
Arastirmanin  6rneklemi 50 egitim y0neticisinden olugmaktadir. Arastirmanin drneklemi
olusturulurken maksimum c¢esitlilik egitim yéneticilerinin gdrev turi agisindan saglanmaya
calisiimistir. Calismanin érneklemini olusturan egitim yoneticileri okul madurl, sube madurd, il
Milli Egitim m{ddr yardimcisi, bakanhk maarif mufettisi, ilge Milli Egitim muadiri ve madur
yardimcisi gibi gesitli goérevlerde bulunan egitim yoneticileridir. Veri toplama slrecinde egitim
yoneticilerinin goruslerinin yari yapilandiriimis gériisme formuyla toplanmasi planlanmistir. Nitel
arastirma gelenegine uygun hazirlanan bu arastirmada, verilerinin analizinde hem betimsel
analiz hem de igerik analizi kullaniimigtir. Verilerin analizinde MAXQDA 2020 analiz programi
kullaniimigtir. Egitim yoneticileri program kazanimlari agisindan okul digi 6grenme ortamlarinin
yeterliligini “yerlesim yerine gobre degdismekte” ve “yetersiz’ olarak degerlendirmigler ve
Ogretmenlerin okul disi 6drenme ortamlarindan yararlanma durumlarina iliskin olumsuz
goruslerini vurgulamiglardir. Egitim yoneticileri 6gretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarindan
“imkansizliklar’, “6gretmen tutumu” “programlarin yodun olmasi®’, “yetisme” ve “veli” gibi
nedenlerden dolayi yararlan(a)madiklarini digiinmektedirler. Egitim yOneticileri 6gretmenlerin
okul digi 6grenme ortamlarindan yararlanip yararlanmama durumunda mevzuatin caydirici ve
yetersiz oldugunu vurgulamakla birlikte; mevzuatin engel olmadidi ve belirli kurallar dahilinde
izin verdigini de belirtmiglerdir. Egitim yoneticileri okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretmenler
tarafindan yararlaniima durumuna iligkin mevzuat, zorunluluk, tesvik, program ve 6gretmen
yetistirme odakli éneriler getirmiglerdir. Calismanin sonuglari dogrultusunda, okul digi 6grenme
ortamlarina dair 6gretmen gorislerinin alinmasi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme ortamlari, okul disi dgrenme ortamlari, egitim ydneticileri,
Abstract

The aim of this study is to reveal the views of education administrators about out-of-school
learning environments in terms of program outcomes. Phenomenology design, one of the
qualitative research designs, was used in the study. In order to create the sample of the study,
maximum diversity sampling was chosen from purposeful sampling methods in accordance with
the phenomenology study. The sample of the study consists of 50 education administrators.
While creating the sample of the research, it was tried to provide maximum diversity in terms of
the position type of education administrators. The educational administrators who constitute the
sample of the study are education administrators who have various positions such as school
principal, branch manager, provincial national education deputy director, ministry education
inspector, district national education director and vice principal. During the data collection
process, it was planned to collect the opinions of the education administrators through a semi-
structured interview form. In this study, which was prepared in accordance with the qualitative
research tradition, both descriptive analysis and content analysis were used in the analysis of
the data. MAXQDA 2020 analysis program was used in the analysis of the data. Educational
administrators evaluated the adequacy of out-of-school learning environments as “changing
according to the place of residence” and “insufficient” in terms of curriculum outcomes, and
emphasized the negative opinions of teachers regarding their use of out of school learning
environments. Educational administrators think that teachers could/could not benefit from out-
of-school learning environments due to reasons such as "impossibilities", "teacher attitude",
"intensive curricula”, "training" and "parents". Although educational administrators emphasize
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that the legislation is deterrent and inadequate in case teachers do not benefit from out-of-
school learning environments; They also stated that the legislation is not an obstacle and allows
it within certain rules. Educational administrators made suggestions focused on legislation,
obligation, encouragement, curriculum and teacher training regarding the use of out-of-school
learning environments by teachers. In line with the results of the study, it may be suggested to
take teachers' opinions about out-of-school learning environments.

Keywords: Learning environments, out of school learning environments, educational
administrators

Giris
Hayatin tim parcalari insana bir seyler 6gretmektedir. Hayatin zaman dilimleri ve yasanilan
yerlerin 6grenmenin birer parcasi haline gelebilmesi icin, 6grencileri hayatin okul oldugu
gercegine uyandirmak gereklidir. Ginimuzde egitimle ¢ok yonlu dislnebilen okuryazar insan
yetistiriimesi hedeflenmektedir. Okuryazar insan vyetistirilebilmek icin; duslUnen, sorgulayan,

sentezler yapabilen insan i¢in sadece okul ortami degil, okul digi 6grenme ortamlarina da
intiya¢g duyulmaktadir.

Okul disi 6grenme ortamlari 6grenciyi daha aktif kiimakta ve yasayarak 6grenmesine
yardimci olmaktadir. Ogrencinin bulundugu her yer (ev, sokak, akrabalari, sanal ortamlar,
gevresi, sinifl, okulu, yasadigi yerin tiri (kdy, kasaba, sehir), yasadigi Ulke) birer 6grenme
ortamidir (Yar Yildirim, 2020). Bu anlamda ortam bireyin gelisim 6zelliklerine uygun 6grenme
firsati sunan yerlerdir (D6nmez, 2008).

Okul digI 6grenme ortamlari 6grenciye ¢oklu uyarici etkisindedir. Ortamin 6grenmeye etkisi
gorsel uyaranh ortam icin %83, isitsel uyaranl ortam igin %11, koklama uyaranli ortam igin
%3.5, dokunma uyaranl ortam igin % 1.5, tatma uyaranli ortam i¢in % 1 olarak saptanmistir
(Ergin, 1995). Cok uyaranl egditim ortamlari égrenmeyi olumlu etkiledidi (Demirel, 1999) gibi
dgrencideki kavram gelisimini de olumlu etkilemektedir (Hayran, 2010). Okul digi 6grenme
ortamlarinin da 6grenmeyi bu agidan olumlu etkiledigi sdylenebilir.

MEB (2019) okul digi 6grenme ortamlari kilavuzunda muzeleri, bilim ve sanat
merkezlerini, tarihi ve Kkaltirel alanlari, kutiphaneleri, dogal sit alanlari ve o6ren vyerlerini,
teknoparklari, ziyarete agik enduistriyel kuruluslari, Gniversiteleri, milli/tematik park ve bahgeleri
okul disi 6grenme ortamlari olarak siralamaktadir. Ogrencinin keyifli dgrenmesine yardimci
olabilecek okul digi 6grenme ortamlarindan muizeler, sanat ve bilimle ilgili eserlerin saklandigi
ve sergilendigi yerler (TDK, 2021) olmakla kalmayip, hazirladiklari programlarla da egitime
katkida bulunan, tarih bilinci olusmasina, estetik begeniye, disince egitimine katkida bulunan
(Aktekin, 2008; Maccario, 2002; Oren 1998), egitsel iglevi olan (Aktekin, 2008), bilissel ve
duyussal alana katki saglayan (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Lagin Simsek, Balkan
Kiyici ve Atabek Yigit, 2013), okullardaki sinif i¢i etkinlikleri tamamlayan ve destekleyen (Crace,
2001) ortamlardir. Boylece 6grenciler eglenirken 6grenebilmekte (Atagok, 1982) ve bilgilerini
pekistirebilmektedir (Lagin Simsek, Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2013). Mlizeler ayni zamanda
toplumun tarihi, kiltirel, sanatsal, bilimsel gelisimini de ortaya koyan ortamlardir (Meydan ve
Akkus, 2014).

Tarihsel disinme becerisi igin de okul disi ortamlara ihtiya¢ oldugunu belirten Yilmaz ve
Seker (2011), bunlardan mizeleri “tarihsel empati kurma, kanit temelli argiman gelistirme,
gecmis ile ginimuiz arasinda iligki kurma, tarihte slreklilik ve degisimi anlama gibi énemli
tarihsel disinme becerilerinin kazanilmasini kolaylastirici ortamlar’ olarak gérmektedirler.
Yasadigimiz cografya gbéz o6nlne alindiginda Ulkemizin mizeleri tagididi zengin 6geleriyle
O0gretmen ve 6grenci icin son derece verimli 6grenme ortamlaridir (Gule¢ ve Alkis, 2003). Sézu
edilen verime iliskin secilmis bazi arastirmalar asadida verigmistir.

Egitim faklltesi 6grencileriyle yapilan bir gezi sirecinin arastinldiyi ¢alismada yapilan
gezinin 6grencilerin derse ilgilerini arttirdidi, gezinin tarihi ve klltirel degerlerin aktariimasinda
etkili oldugu goérulmustir. Ayrica égrenciler kendileri 6gretmen olduktan sonra da dgrencilerini
bu tir gezilere sik sik gotireceklerini ifade etmiglerdir (Meydan ve Akkus, 2014). Okul disi
o6grenme ortamlarindan mize gezisinin gézlem sonucunun paylasildigi arastirmaya goére
yapilan etkinligin 6grencide ge¢misi 6grenmeye karsi merak duygusu olusturdugu, ogrenciyi
motive ettigi, gecmis ile ginUmUz arasinda bagd kurulmasini sagladigi ve ddrencilerde planlama
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yapabilme, yaratici disinme, takim calismasi, igbirlikli galisma, empati kurma, kanit kullanma
becerisi gelismesine katkida bulunma gibi olumlu etkileri oldugu goérilmektedir (Gul ve
Yorulmaz, 2016). Bayindir ve Balaban’in (2019) aktarmalarinda da 6gretmenlerin 6grencileri
geziye goturmelerinde motivasyonu artirmak, hayat boyu 6grenmeye tesvik etmek, ortami
degistirmek, 6gretim programinin pekistirmek gibi nedenler bulunmaktadir.

Okul digi 6grenme ortamlarindan bir digeri de arazi gezisidir. Akkus ve Meydan’in (2013)
yapmis olduklari arastirmada 26 Universite 6grencisiyle tarihi ve cografi mekanlara gozlem
gezisi yapillmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin tarihe, cografyaya bakis agilarinin degistigi
ve derse ilgilerinin arttigi gorilmektedir. Bu da okul disi 6grenme ortamlarinin derse ilgiyi
degistirdigini gdstermektedir.

MEB (2018) 2023 Egitim Vizyonu’nda “Okullarin, bdlgelerindeki bilim merkezleri, muzeler,
sanat merkezleri, teknoparklar ve Universitelerle is birlikleri artirilacaktir.” ve “Dogdal, tarihi ve
kiltirel mekanlar ile bilim-sanat merkezleri ve muzeler gibi okul disi é6grenme ortamlarinin,
mifredatlarda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullaniimasi saglanacaktir.”
ifadeleri yer almaktadir. Bu baglamda MEB (2019) tarafindan hazirlanan Okul Disi Ogrenme
Ortamlari Kilavuzu temel alinarak il blnyelerinde okul disi 6grenme ortamlari kilavuzlari
hazirlanmasi planlanmis ve egitim-6gretim programlarindaki kazanimlari 6grencilerin yaparak
ve yasayarak o6grenmelerine katki saglamak amacglanmistir. Bu kilavuzla okul digi 6grenme
ortamlarinin  kullanimina dair engellerin kaldiriimaya ¢ahsildigi goriilmektedir. Ogrenme
ortamlari program iligskisine dikkat ¢geken Mcrobbie ve Thomas (2000), 6grenme ortamlarinin
yeniden tasarlanmasini, 6grenme ortamlarindaki engellerin kaldiriimasini  ve Uzerinde
arastirmalarin ¢ogaltilmasi gerektigini 6nermektedir. Bu arastirma bodyle bir ihtiyagtan
dogmustur. Arastirmanin konusu okul disi 6grenme ortamlaridir. Yukarida belirtildigi Gzere okul
disi 6grenme ortamlarinin 6nemi de dikkate alindiginda arastirma bu konudaki farkindaligi
artirmaya yonelik olarak distnilmektedir.

Arastirmada okul digi 6grenme ortamlarina iligkin egitim yoneticilerin goruslerine
basvurulmustur. Programlarin uygulanma surecinde egitim galisanlarinin (6gretmen, yonetici,
mifettigler) ve velilerin ortak hareket etmeleri ve 6zellikle okul yoneticilerinin 6gretime liderlik
yapmalari beklenmektedir. Bu beklentiler Milli Egitim Bakanlid tarafindan goérev olarak da
egitim yoneticilerine verilmektedir. Bu gorevler arasinda 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi igin
ogretmene destek vermeleri, her tirli ortamin hazirlanmasi ve olusabilecek sorunlara ¢ézim
uretmeleri, okul digi etkinliklerin gergeklestiriimesinde kolaylik saglamalari gibi gérevleri oldugu
gorulmektedir (MEB, 2004). Bu baglamda galismanin amaci program kazanimlari agisindan
okul digi 6grenme ortamlarina iligkin egitim yoneticilerinin goruslerini ortaya koymaktir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Egitim yoneticilerinin okul disi 6grenme ortamlarinin yeterliligine iliskin gorugleri
nelerdir?

2. EQgitim yoneticilerinin 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanma
durumuna iligkin gorusleri nelerdir?

3. Egitim yoneticilerin 6gretmenlerin okul disi 6drenme ortamlarindan yararlanip
yararlanmama durumuna dair mevzuata iligkin gorusleri nelerdir?

4. Egitim yodneticilerinin okul digi 6grenme ortamlarinin kullanimina iligkin Onerileri
nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma program kazanimlari agisindan okul digi 6grenme ortamlarina iligkin egitim
yoneticilerinin goruslerini incelemeye yonelik nitel bir galismadir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullaniimigtir. Olgubilim, “birka¢ birey igin bir kavram veya olgu
hakkinda yasanmis deneyimlerin anlami” na odaklanir (Cresswell, 1998, s. 51). Bireylerin bir
olguya dair paylastiklari derinlemesine goérUslerini anlamaya calisan niteliksel bir arastirma
yontemidir (Cresswell, 1998; Moustakas, 1994).

Orneklem

Arastirmanin  drneklemini olusturmak amaciyla amagh O6rnekleme ydntemlerinden
maksimum cgesitlilik 6rneklemesi secilmistir. Maksimum cgesitlilik drneklemesinde amag,
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derinlemesine gérus alinacak bireylerin gesitliligini maksimum derecede artirmaktir (Yildirm ve
Simsek, 2008). Calismada egitim ydneticilerin ¢esitliligi saglanmaya ve bu amacla cesitli
kademe ve gorevlerdeki egitim ydneticilerinin gorusleri alinmaya ¢aligiimigtir.

Arastirmanin orneklemini 10 okul mudurd, 9 sube muadard, 4 il Milli Egitim madar
yardimcisi, 4 bakanlik maarif mufettisi, 3 ilgce Milli Egitim muddri, 2 midir yardimcisi ve 18
yonetici olusturmaktadir. “Yonetici” katihmcilar goérevlerini tam olarak belitmemis, kendilerini
sadece ydnetici olarak tanimlamiglardir. Orneklemde bulunan bu yoéneticiler belirtilen diger
gérevlerden birinde egitim yoneticisi olarak gorev yapmaktadirlar. Egitim ydneticileri 45 erkek ve
5 kadin yodneticiden olugsmaktadir. Olgubilim c¢alismalarinda kigik &rneklemlerin yeterli
olabilecegi belirtiimekte (Guest, Bunce ve Johnson, 2006) ve 6rneklem sayisina dair farkl
gorusler bulunmakla birlikte, bu ¢calismada teorik doygunluk drneklem sayisinin belirlenmesinde
temel nedendir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan yari yapilandiriimig gérisme formuyla ylz ylze gorismeler yapilarak egitim
yoneticilerinin goérlslerinin  alinmasi planlanmistir. Yari yapilandiriimig gérisme formu iki
béliimden olusmaktadir. Birinci bélimde demografik degiskenler yer almaktadir. ikinci bélimde
ise acik uglu sorular yer almaktadir. Yari yapilandiriimis gérisme formunda sorular okul digi
6grenme ortamlarinin  program kazanimlari agisindan yeterliligi, 6gretmenlerin okul disi
dgrenme ortamlarini kullanma durumlari, mevzuat degiskeni ve egitim yoneticilerinin dnerileri
odakh hazirlanmistir. Veri toplama sulrecinde egitim yodneticilerinden yogdunluklari sebebiyle
yazil olarak gdruslerini paylasmayi tercih edenler de olmustur. Veriler 2020 Kasim ve Aralik
aylarinda toplanmisgtir.

Arastirmada gecerlik ve glvenirlik agisindan arastirmanin tim surecleri detaylariyla
aciklanmaya calisiimis ve vyeterli sayida egitim yOneticisinin goéristine bagvurulmustur.
Arastirma sonuglari, érneklemdeki egitim yoneticileriyle paylasilarak onaylari alinmistir. Ayrica
arastirmanin verileri icin es kodlama vyapilarak, kollayicilar arasi goérus birligi Miles ve
Huberman'in (1994) onerdigi guvenirlik formUli ile hesaplanmistir. Buna gére Glvenirlik =
[Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus ayrilign)] x 100. Bu ¢alismada gorus birligi %95 olarak
hesaplanmistir. Calisma benzer calismalarin sonuglariyla da karsilastiniimistir (Yildinm ve
Simsek, 2008).

Verilerin Analizi

Nitel arastirma gelenedine uygun hazirlanan bu arastirmada, verilerinin analizinde hem
betimsel analiz hem de igerik analizi birlikte kullaniimigtir. Betimsel analizde yari yapilandiriimig
gbrisme formunda hazirlanmis sorular temel alinarak temalar olusturulmustur. Ancak elde
edilen verilerin derinlemesine incelenmesiyle 6nceden kestirlemeyen tema da olusmustur.
Gorislune basvurulan egitim yoneticileri kodlanmistir (Y1, Y2...). Verilerin analizinde MAXQDA
2020 analiz programi kullaniimistir. Verilerin analizinde goriisme formu ile elde edilen veriler
analiz programiyla sayisallastirilarak frekans degerleri bulunmustur ve yapilan analize dayali
kod bulutu olusturulmustur.

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda egitim yoneticilerinin gorlsleri incelenmis ve 5 farkli
temada goruslerin toplandigi bulgusuna ulasiimistir. Bu temalari igeren bulgular ve tablolar bu
bdélimde sunulmustur.

1. Egitim Yoneticilerine Gére Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Yeterliligi
Egitim yOneticilerinin program kazanimlari agisindan okul digi 6grenme ortamlarinin
yeterligine iliskin gorusleri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Egitim Yéneticilerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Yeterligine lliskin Gériigleri.
Tema Kodlanmig goérisler f
Ogrenme ortamlar yeterliligi  Yerlesim yerine gére degismekte 10
Yetersiz 7
Yeterli 6
Toplam 23

Tablo 1 incelendiginde, egitim yoneticilerinin okul disi égrenme ortamlarinin program
kazanimlari agisindan yeterliligini “yerlesim yerine gbre degismekte (f=10)", “yetersiz (f=7)" ve
“yeterli (f=6)" olarak degerlendirmektedirler. Egitim yoOneticilerinin program kazanimlari
acisindan okul digi 6grenme ortamlarinin yeterligine iliskin goruslerinin daha ¢ok olumsuz

oldugu soylenebilir. Egitim ydneticilerinin kendi ifadelerinden bazilari séyledir:

“Bahse konu 6grenme ortamlarinin, Ulke genelinde bdlgeler arasinda farkliliklar
gorulse de yetersiz oldugu sdylenebilir. ............... bazi kuguk yerlesim
yerlerinde ise higbiri bulunmamaktadir.” (Y24)

“Oncelikle bahsedilen kurumlarin 6zellikle bizim bulundugumuz bdlgede
ulasilabilirligi agisindan problem var. Ayrica bu kurumlarin ergonomikligi ve
ihtiyaca cevap verebilirligi yetersiz.” (Y31)

“Bu ortamlar 6grenme ortamlari agisindan oldukga yeterlidir.” (Y6)

“llere ve yerlesim yerlerine gére bu gibi 6grenme ortamlarinin  yeterliligi
degisiyor...” (Y1)

2. Egitim Yoneticilerine Gore Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan
Yararlanma Durumlari
Egitim ydneticilerinin  dgretmenlerin - okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanip
yararlanmadigina dair gorusleri Tablo 2’te yer almaktadir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan Yararlanma Durumlari.

Tema Kodlanmig goérusgler f

Ogretmenlerin yararlanma durumu  Yeterince yararlaniimiyor 20
Yararlaniimiyor 8
Yararlaniliyor 4

Toplam 32

Tablo 2 incelendiginde, egitim yoneticilerinin égretmenler tarafindan okul disi 6grenme
ortamlarindan “yeterince yararlaniimiyor (f=20), “yararlaniimiyor (f=8) ve “yararlaniliyor (f=4)"
goruslerini belirttikleri gortulmektedir. Egitim yoneticilerinin égretmenlerin okul digi 6grenme
ortamlarindan yaralanma durumlarina iliskin daha ¢ok olumsuz goérusleri oldugu sdylenebilir.
Egitim ydneticilerinin kendi ifadelerinden bazilari sdyledir:

"Yeteri kadar yararlaniimamaktadir. Gezi amagli olarak dusindimektedir.
Mizede ders anlatan higbir 6gretmen gorilmiyor. Cok mu zordur bir resim
dersinin muzede uygun bir yerde yapilabilmesi. ......... hatta okul bahgeleri bile
yeterli sekilde kullaniimamaktadir.” (Y8)

“Bu tlir ortamlardan 6gretmenlerimiz yararlanmiyor.” (Y22)

“Cok vyararlaniimiyor. Tamamen il, ilge, okul mudurlikleri veya ilgili
ogretmenlerin projeleri kapsaminda yapilan faaliyetleri olarak gerceklesiyor.”
(Y26)
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3. Egitim Yoneticilerine Gore Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan
Yararlan(a)mamalarinin Nedenleri

Egitim yoneticilerinin ogretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarindan
yararlan(a)mamalarinin nedenlerine dair gorusleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Okul Digi Ogrenme Ortamlarindan Yararlan(a)mama Nedenleri.

Tema Kodlanmig goérigler
Yararlanmama nedenleri  imkanlar
Ogretmen tutumu
Programlarin yogun olmasi
Yetisme
Veli
Yéneticiler
Egitim politikasi

N=2NWWWOGLO|™

Toplam

Tablo 3 incelendiginde, egitim yoneticilerinin  6gretmenlerin  okul disi 6grenme
ortamlarindan en sik “imkanlar (f=7)” ve “6gretmen tutumu (f=5)" kaynakli yararlan(a)madiklarini
belirttikleri gorilmektedir. Ayrica “programlarin yogun olmasi (f=3)", “yetisme (f=3)" ve “veli
(f=3)" gibi nedenlerden dolayi da o&gretmenlerin okul disi 6drenme ortamlarindan
yararlan(a)madiklarina dair goérusler de bulunmaktadir. “Yetisme” gérisiinde egitim yoneticileri
Ogdretmen yetistirme slrecini vurgulamaktadirlar. Egitim yoneticilerinin kendi ifadelerinden

bazilari séyledir:

“Yapabildigimizin en iyisini yapmak, olabildigimizin en iyisini olabilmek
bakimindan igsel motivasyonun édnemli oldugunu ifade etmek isterim.” (Y2)

“‘Koylerde ve kenar mahalleler de gbrev yapan Ogretmenler de imkansizlik
yuzinden bu ortamlardan yararlanamiyor.” (Y17)

“Egitim Fakultelerinden mezunlar tam anlamiyla donanimli olarak mezun
olmalarini isteriz.” (Y29)

“Ogretmenin derdi mufredati yetistirme, sinavlara hazirlama. Tarihi yerleri,
miizeleri gezmek uygulamada pek de yeri olmayan bir durum. ilimizdeki tarihi
eserlerin tamamini bilen géren kag¢ egitimci var? Gezmeden goérmeden de
ogrenilmiyor.” (Y47)

4. Egitim Yoneticilerinin Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan Yararlanip
Yararlanmamalarina Dair Mevzuat Degiskenine lligkin Goriisleri

Egitim ydneticilerinin  6gretmenlerin  okul digi &drenme ortamlarindan vyararlanip
yararlanamamalarina dair mevzuat degiskenine iliskin gorusleri Tablo 4’'te yer almaktadir.

Tablo 4. )
Egitim Ybneticilerinin Mevzuat Degiskenine lliskin Gériigleri.

Tema Alt Tema Kodlanmig goérigler f
Mevzuat Olumsuz 12

Caydirici 7

Yetersiz 5

Olumlu 9

Engel degil 6

Belirli kurallar dahilinde izin vermekte 3
Toplam 21

Tablo 4 incelendiginde, egitim yoneticilerinin  6dretmenlerin  okul digsi dgrenme
ortamlarindan mevzuat “caydirici (f=7)" ve “yetersiz (f=5) oldudu i¢in yaralanamadiklarina dair
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olumsuz gorisleri oldugu; ancak mevzuat “engel degil (f=6)" ve “belirli kurallar dahilinde izin
vermekte (f=3)” olduguna dair olumlu goérisler de belirttikleri goriilmektedir. Egitim yoneticilerinin
kendi ifadelerinden bazilari soéyledir:

“Mevzuat konusunda da oldukga sikintiliyiz. Kiguk bir gezi yapabilmek igin bile
bir klasér dolusu evrak gerekiyor. Yani okul disina ¢ikmak tesvik edilmek bir
yana cezalandirihyor.” (Y31)

“Okullarin yapacad il i¢i geziler i¢in uygulanan izin proseddurleri caydirici rol
oynamaktadir.” (Y12)

“Ogrenme ortamlarindan daha fazla yararlanmak icin mevzuatsal olarak bir
engelin oldugu kanaatinde degilim. Ogretmen, yonetici gerekirse veli is birligi ile
bu ortamlardan rahatlikla yararlanilabilir.” (Y24)

5. Egitim Yéneticilerinin Okul Digi Ogrenme Ortamlarinin Kullanimina iligkin Onerileri

Egitim ydneticileri okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimina iliskin mevzuat, zorunluluk,
tesvik, program ve ogretmen yetistirme odakh toplam 16 O&neri getirmiglerdir. Egitim
yoneticilerinin kendi ifadelerinden bazilari sdyledir:

“Ogrenme ortamlarina ders disi gezi igin birokratik iglemler azaltiimasi.
Mumkinse bakanlikta sistem ve onay moduli agilarak islemler hizlandiriimasi,
kagit islemlerinden vazgecilmeli.” (Y28)

“Fakultelerinden mezunlar tam anlamiyla donanimli olarak mezun olmalarini
isteriz.” (Y29)

“Oneri mevzuat degisikligi ile tim bu engelleri en aza indirmek diyebilirim.
(Y43)

“Miifredatta zorunluluk getirilmeli ve imkan sunulmalidir. Bu yerler disinda da
milli kimligimizin nisanesi olan sehirlere (istanbul, Canakkale, Ankara vb.)
geziler de zorunluluk haline gelmelidir. Sinif dizeylerine gére tim 6grenme
ortamlarinin gérilmesi saglanmahdir.” (Y11)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitim ydneticilerinin program kazanimlari agisindan okul disi 6édrenme ortamlarinin
yeterligine iliskin gdruslerinin incelendidi arastirma bulgularina gore asagida Sekil 1’deki kod
bulutu olusturulmustur.

‘% Yetisme

evzuat Yetersiz

ete
ell
dneticiler

= >

Yejerince vararianiimiyor

ararlaniliyor Yararlaniimiyor

Sekil 1. Kod bulutu

Egitim ydneticileri program kazanimlari agisindan okul disi 6grenme ortamlarinin
yeterliliginin yerlesim yerine gére degismekte ve yetersiz oldugunu vurgulamiglardir. Egitim
yOneticileri 6gretmenler tarafindan okul digi 8grenme ortamlarindan yeterince yararlaniimadigini
belirtmis ve en sik yararlan(a)mama nedeni olarak “imkéansizliklar’ ve “6gretmen tutumu” gibi
nedenleri siralamiglardir. Egitim yodneticileri 6gretmenlerin okul digi 6grenme ortamlarindan
yararlanip yararlanmama durumunda mevzuatin caydirici ve yetersiz oldugunu vurgulamakla
birlikte; mevzuatin engel olmadigi ve belirli kurallar dahilinde izin verdidini de belirtmislerdir.
Egitim yoneticileri okul disi 6drenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan yararlaniima
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durumuna iliskin mevzuat, zorunluluk, tesvik, program ve 6gretmen yetistirme odakli dneriler
getirmiglerdir. Arastirmanin yukaridaki sonuglari ilgili literatire dayal asagida tartisiimistir:

Bu arastirmada da c¢ikan sonug¢ gibi okul yoOneticilerinin ve &gretmenlerin program
yetistirememe kaygisindan ve fazla emek harcanmasindan dolayr okul disi geziler olumsuz
etkilenmekte (Culpin, 1999) dolayisiyla okul digsinda &6grenme ortami etkili bir sekilde
kullanilamamaktadir. Ancak okul digi 6grenme ortamlarindan muzelerin kullanimi 6gretim
programlarinda (Tlrk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Gorsel
Sanatlar ve Tarih dersi 6gretim programlari) tavsiye edilmektedir (MEB, 2005, 2007 ve 2008).
Ayrica MEB (2019) Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu da bu ortamlarinin kullanimini tesvik
etmekte, desteklemekte ve il ve ilgeler bazinda hazirlanan kilavuzlarla kolaylastirmaya
calismaktadir.

Okul digi 6grenme ortami olarak muzelerden yeterince yararlaniimadidi ve muzedeki
gorevlilerin de o6grencilerin seviyelerine uygun bilgilendirme konusunda vyeterli olmadigi
gorulmektedir (Ay ve Fidan, 2014). Diger taraftan miize uzmanlariyla yapilan bir arastirma da
ise okullarin muzeleri gerektigi kadar ziyaret etmedikleri sonucuna ulasiimistir (Aytekin, 2008).
Yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin program kapsaminda égrencileri muzelere goéturdukleri
ancak suregte birtakim engellerle karsilastiklari gorilmektedir. Okulun bulundudu gevrenin
sosyo-ekonomik durumu, imkansizhklar okul digi 6grenme ortamlarinin kullanimini olumlu ya da
olumsuz etkiledigi belirtiimektedir (Glileg ve Alkis, 2003). Ayrica yasal prosedirlerin zaman
almasi ve zahmetli olmasi da olumsuz olarak degerlendiriimektedir (Kubat, 2018)

Aytekin’in (2010) aktarmalarinda okullarin bulundugu bélgenin yerel tarihinin tarih ve
sosyal bilgiler dersinde kullanildi§i ancak etkinlik konusunda sistematik davraniimadigindan
egitsel faydanin elde edilemedigi goriimektedir. Bu da gdstermektedir ki, okul digi 6grenme
ortami planli ve sistematik bir sekilde yapiimaldir (Safran ve Ata,1996; Safran, 2002).

Okul digi 6grenme ortamlari farkli insanlari, yerleri kesfetmeyi sagjlamakta ve mekéan-tarih
iliskisini 6gretebilmektedir. Okul digi ortamlar sadece gezi olarak algilanmamalidir. Ogrenci igin
gbzlem yapma vyeri, karsilastirma yapabilme yeri, dokundugu hissettigi yerler olarak &zgur
ogrenme yerleri olarak gorilmesi gerekir. Okul disi 6grenme ortamlarina iligkin olusabilecek
olumsuz alginin nedenini Meydan ve Akkus (2014) mevcut arastirma bulgusunda oldugu gibi
ogretmenlerin eksik deneyimlerine baglamaktadirlar.

Arastirmanin sonuglarina bagli olarak geligtirilecek Onerilere dair kategoriler egitim
yoneticileri tarafindan yukarida gelistiriimistir. Egitim yoneticilerinin énerileri daha ¢ok okul disi
0grenme ortamlarindan yeterince yararlanmaya yodnelik olmaktadir. Okul disi 63renme
ortamlarinin kullanimi tesvik edilebilir. Okul dig1 6grenme ortamlarina dair 6gretmen gérislerinin
alinmasi 6nerilebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretme-Ogrenme Siireci Yeterliliklerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi

Serkan ASLAN, Siileyman Demirel Universitesi, Tlrkiye, serkanaslan@sdu.edu.tr

Oz

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme surecine yonelik yeterliliklerini
cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada, betimsel tarama modellerinden biri olan
kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini Stileyman Demirel Universitesi,
Egitim Fakiltesi'nde 3 ve 4. siniflarda 6drenim goéren 241 6gretmen adayl olusturmaktadir.
Arastirmanin katilimcilari, ol¢it 6rnekleme ydntemine goére belirlenmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, Tasgin (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretme-Ogrenme Siireci
Yeterlilikleri Formu” kullaniimistir. Arastirma kapsaminda betimsel istatistik, t-testi, tek
degdiskenli varyans analizi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin dgretme-6grenme sireci yeterlilikleri konusunda kendilerini ¢cok yeterli gérdukleri
sonucu elde edilmistir. Arastirma neticesinde 6gretmen adaylarinin 6gretme-6gretme sureci
yeterlilikleri arasinda cinsiyet, 6grenim gorilen bolim, Gniversiteye giris puan tirl ve akademik
basari degiskenleri agisindan anlamli farklilik elde edilirken; 6drenim gorilen sinif dizeyi ve
mezun olunan lise turi degiskenleri agisindan anlamh farklilik elde edilmemistir. Arastirma
sonuglarina dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sulreci yeterliliklerini
derinlemesine incelemek igin nitel arastirma modelinin kullanildigi arastirmalarin yapilmasi,
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sureci yeterliliklerini karsilastirmali olarak
inceleyen arastirmalarin yapilmasi gibi 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretme-6grenme siireci, yeterlilik, 6gretmen adayi

Abstract

The purpose of this research is to examine the teacher candidates competencies in the
teaching-learning process in terms of various variables. In the research, the cross-sectional
survey model, which is one of the descriptive survey models, was used. The participants of the
research are 241 teacher candidates studying at the 3rd and 4th grades at the Faculty of
Education at Sileyman Demirel University. The participants of the study were determined
according to the criterion sampling method. “Teaching-Learning Process Competencies Form”
developed by Tasgin (2015) was used as a data collection tool in the research. Data were
analyzed using descriptive statistics, t-test, and univariate analysis of variance within the scope
of the research. As a result of the research, it was concluded that the teacher candidates
consider themselves very competent in terms of teaching-learning process competencies. As a
result of the research, there was a significant difference between the teaching-teaching process
competencies of teacher candidates in terms of gender, department of education, university
entrance score type and academic achievement variables; No significant difference was found
in terms of the variables of grade level studied and type of high school graduated. Based on the
results of the research, suggestions have been developed such as conducting research using
qualitative research model to examine teacher candidates' teaching-learning process
competencies in depth, and conducting researches that comparatively examine teacher and
teacher candidates' teaching-learning process competencies.

Keywords: Teaching-learning process, competence, teacher candidate
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Giris

icinde bulundugumuz ¢agin vazgecilmez bir pargasi olan teknoloji, giinliik yasantimizda
¢ok dnemli bir yere sahiptir. Teknolojinin hayatimizdaki her gegen gln artan énemiyle birlikte
gecmisten gunUimuze literatirde teknoloji hakkinda birgok tanim yapiimigtir. Yapilan
tanimlamalarda teknolojinin farkli boyutlarina yer verilmistir. Teknoloji, antik ¢ag déneminde
“sanatlar hakkinda distnip konusmak” anlamini karsilarken, tarih boyunca bilim ile ilgili
arastirma ve ¢alismalar neticesinde ortaya koyulan, insan yasantisini her anlamda kolaylastiran
aletler ve yararli buluglarin meydana getirdigi netice, bu neticeye ulasmak adina gidilen yol,
yontem ve c¢aligmalarin batind anlamini karsilamaktadir (Anabritannica, 1990).

Egitim ortaminin dizenlenmesinde basrol 6gretmendedir. Bu bakimdan, 6gretmenin etkili
bir d6gretim yapabilmesi igin 6gretme ortamini iyi tasarlamasi ve 6gretme-6grenme surecini iyi
bir sekilde ydnetmesi gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi iginde &gdretmenin &gretme-
0drenme surecinin nasil duzenlenmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmasi son derece
onemlidir. Etkinlikler uygulanirken de ipucu, dizeltme, donit, pekistireg, 6grenci katilimi, egitim
teknolojisi, 6gretmenin rolu, strateji-yontem-teknik, arag-gereg, bicimlendirme ve yetistirmeye
yonelik degerlendirme gibi degiskenlerin 6grenme-6gretme surecinin dizenlenmesinde ise
kosulmasi gerekmektedir (Kayhan, 2010). Bu sekilde o6gretme-6grenme sirecinin etkili ve
verimli bir sekilde sirdirilebilecedi ve 6grencilere kazanimlarin kazandirilacagi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin 6gretme-dgretme siirecini etkili bir sekilde diizenleyebilmeleri igin bu konuda
yeterliliklerinin de yUksek olmasi édnemlidir. Yeterlilik, bir isi yapma glcinu saglayan &zel bilgi,
ehliyet, yeterliktir (Turk Dil Kurumu [TDK], 2019). Sisman (2002) ise vyeterliligi, "bir meslegin
gerekliliklerinin bagarili bir gekilde yapilabilmesi adina sahip olunmasi gereken O&zellikler"
seklinde tanimlamistir. Ogretmenlerin égretme-6grenme siireci yeterliligi ise, d3retme-6grenme
surecini planlayabilmeleri, 6drenci merkezli yéntem, teknik, yaklasimlari etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri, 6grenme ortamini bireysel farkliliklari dikkate alarak é3renci merkezli olarak
dizenleyebilmeleri, zaman ydnetimini saglayabilmeleri seklinde tanimlanabilir. Nitekim Milli
Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan bu yeterlilikler su basliklar altinda toplanmistir (MEB, 2008):

"Dersi planlama,

Materyal hazirlama,

Ogrenme ortamlarini diizenleme,
Ders disi etkinlikler diizenleme,
Bireysel farkliliklari dikkate alma,
Zaman ydbnetimi,

Davranis yonetimidir."

Noohwh~

Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireci ile ilgili yeterlilikleri yukaridaki bagliklar altinda yer
alan gesitli performanslari gostererek ortaya konulmaktadir.

Nitelikli 6grencilerin yetistirilebilmesinde 6gretmenlerin, 6gretme-6grenme sirecini etkili ve
nitelikli bir sekilde diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siirecini
etkili bir sekilde dlzenleyip surdlrebilmeleri iginde birtakim yeterliliklere sahip olmasi gerekliligi
yukarida ifade edimistir. Ogretmenlere bu vyeterlilikler hizmet &ncesi egitimlerinde
kazandirilabilir. Bunun igin égretmenlere hizmet dncesi egitimlerinde bu yeterlilikler ile ilgili bilgi
verilmeli ve 6gretim elemanlari tarafindan bu yeterlilikler 6gretmen adaylarina kazandiriimaya
caligiimalidir. Ogretmenlerin mesleki gelismelerinde dénemli gérilen bu yeterlilikler ile ilgili bir
arastirmanin yapilmasinin alan yazina katki saglayacagi distunilmus ve arastirmaci tarafindan
bdyle bir calismanin yapilmasina karar verilmistir. Ayrica alan yazin incelendiginde bu konuda
az sayida galismanin yapilmis olmasi (Tasgin ve S6nmez, 2013; Yavuz-Konokman ve Yanpar-
Yelken, 2013), arastirmaci tarafindan bir eksiklik olarak gérilmustir. Bu bakimdan bdyle bir
arastirmanin alan yazindaki boslugu dolduracadi dusinidlmektedir. Yapilan bu arastirma
neticesinde elde edilecek sonuglarin 6gretmen adaylarina, 6gretmen yetistirme programlarinda
gbrev yapan Ogretim Uyelerine ve program gelistirme uzmanlarina bir donit verecegi
umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 06gretmen adaylarinin 06gretme-6grenme surecine yonelik
yeterliliklerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:
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1. Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlilik diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siireci yeterlilikleri arasinda cinsiyet, 6grenim
gorilen sinif diizeyi, 6grenim goérilen bdlim, mezun olunan lise tlrd, Universiteye giris puan
tlrd ve akademik basari degiskenleri agisindan anlamh farklilik var midir?

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, betimsel tarama modellerinden biri olan kesitsel tarama modeli kullaniimistir.
Kesitsel taramada, veri toplama sireci bir defada gerceklestirilir (Atalmis, 2019; Fraenkel,
Wallen & Hyun, 2014) ve incelenen olgunun &zellikleri var oldugu sekliyle betimlenir (Ozdemir,
2014). Bu arastirmada da veri toplama sureci bir defada gercgeklestiriimis ve o6gretmen
adaylarinin dgretme-6grenme sureci yeterlilikleri ¢esitli degiskenler acgisindan var oldugu
sekliyle betimlenmisgtir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini Stileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesinde 3 ve 4.
siniflarda 6grenim goren 241 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin katihmcilari, olgit
Ornekleme yoéntemine goére belirlenmistir. Bu érnekleme yéntemindeki temel anlayis "énceden
belirlenmig bir dizi él¢lti karsilayan bltin durumlarin galigilmasi veya gbézden gecirilmesidir"
(Yazar ve Keskin, 2020: 235). Olgiit 6rneklemede "arastirmaci tarafindan olusturulan veya daha
onceden olugturulmus 6élglit ya da élglitleri karsilayan érneklem grubuyla ¢alisiimaktir" (Yildinm
ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da, 3 ve 4. siniflarda 6grenim gérme o6lgitl belirlenmigtir.
Bunun temel nedeni ise, bu siniflarda égrenim goéren 6gretmen adaylarinin 6gretim derslerini
almis olmalari, bu nedenle de arastirma neticesinde daha saglikli sonuglarin elde edilecegi
disuncesidir. Katihmcilarin ézellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin 6zellikleri
Cinsiyet f %
Kadin 163 69
Erkek 75 31
Sinif Diizeyi
3. sinif 122 51
4. sinif 116 49
Universiteye Giris Puan Tiirii
Sozel 37 16
Sayisal 83 35
Esit Agirlik 64 27
Yabanci Dil 54 22
Boliim
Sinif 6gretmenligi 62 26
Fen bilimleri 6gretmenligi 56 24
ingilizce d3retmenligi 57 24
BOTE 26 11
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 37 15
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Akademik Basari

1.00 ile 2.00 arasi 7 3
2.01 ile 3.00 arasi 154 65
3.01 ile 4.00 arasi 77 32
Mezun Olunan Lise Tiirii

Fen lisesi 6 3
Anadolu lisesi 124 52
Genel lise 41 17
Meslek lisesi 37 16
Ogretmen meslek lisesi 30 12
Toplam 238 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun kadin (%69) o6gretmen adaylarindan
olustugu, 3. sinifta (%51) ve sinif 6gretmenliginde (%26) 6gdrenim gdrdukleri, Universiteye giris
puan tirinin daha c¢ok sayisal oldugu (%35), grubunda kadin 6dretmen adaylarinin fazla
oldugu (%68), 6gretmen adaylarinin ¢odunun ikinci sinifta (%27) ve sinif égretmenliginde
odgrenim gordukleri (%60) anlagsiimakta, akademik basarilarinin 2.01 ile 3.00 arasinda oldugu ve
Anadolu lisesinden (%52) mezun olduklari gérilmektedir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada iki veri toplama araci kullaniimistir. Bunlar;

1. Kisisel Bilgiler Formu: Arastirmada kisisel bilgiler formu kullaniimistir. Bu form
alaninda uzman kisilerin gorisi ve alan yazindaki ¢alismalar dikkate alinarak olusturulmustur.
Kisisel bilgiler formunda katilimcilarin cinsiyetlerini, sinif dizeylerini, dgrenim goérduikleri bolim,
Universiteye giris puan tdrlerini, mezun olduklan lise tirini ve akademik basarilarini
belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

2. Ogretme-Ogrenme Siireci Yeterlilikleri Formu: Arastrmada veri toplama araci
olarak, Tasgin (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretme-Ogrenme Siireci Yeterlilikleri Formu”
kullaniimigtir. Form hazirlanirken, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen 6gretmenlerin
ogretme-6grenme slrecindeki yeterliliklerini kapsayan bilgi, beceri ve yetkinlikler dikkate
alinmigtir.  Ogretme-dgrenme  yeterlilikleri formunun dersi planlama, materyal hazirlama,
o0grenme ortamini diizenleme, ders disi etkinlikler diizenleme, bireysel farkliliklar dikkate alarak
gesitlendirme, zaman yodnetimi ve davranig yonetimi olmak Uzere yedi alt boyuttan ve 56
maddeden olugsmaktadir (Tasgin, 2015). Dersi planlama alt boyutu 10 maddeden olusmakta ve
bu boyuta "Ders planini 6grenciyi merkeze alarak hazirlayabilirim." maddesi, materyal hazirlama
alt boyutu 10 maddeden olusmakta ve bu boyuta "Materyal hazirlarken ve segerken bireysel
farklihklari dikkate alirrm." maddesi, 6grenme ortamini diizenleme alt boyutu dokuz maddeden
olusmakta ve bu boyuta "Ogrenme ortamini diizenlerken &grencilerin farkli én yasantilarini
dikkate alabilirim." maddesi, ders disi etkinlikler diizenleme alt boyutu alti maddeden olugsmakta
ve bu alt boyuta "Ders disi etkinlikler igin plan hazirlayabilirim." maddesi, bireysel farkliliklari
dikkate alarak cesitlendirme alt boyutu 8 maddeden olusmakta ve bu alt boyuta "Yéntemleri
belirlerken bireysel farkliliklari dikkate alabilirim." maddesi, zaman yonetimi alt boyutu Ug¢
madden olusmakta ve bu alt boyuta "Zaman etkin kullanacak sekilde dersi planlayabilirim."
maddesi, davranis yonetimi alt boyutu 11 maddeden olusmakta ve bu alt boyuta "Ogrencilerin
6zdenetim becerilerinin gelistiriimesine rehberlik edebilirim." maddesi 6rnek olarak verilebilir
(Tasgin, 2015). Form g¢ok yetersizim, yetersizim, kismen yetersizim, yeterliyim, gok yeterliyim
seklinde begli likert olarak derecelendirilmistir. Formda alinabilecek en yiksek puan 280 iken en
dusuk puan 56'dir. Tasgin (2015) gelistirilen formun guvenilirligini belirlemek i¢cin Cronbach
Alpha katsayisina da bakmis ve .96 bulmustur.

Bu arastirmada olgegi gelistiren arastirmacidan gerekli izin alindiktan sonra arastirmaci
tarafindan bu galisma igin olgedin Cronbach Alpha katsayi incelenmistir. Yapilan analizler
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sonucunda olgege ait verilerin Cronbach Alpha katsayisi .97 bulunmustur. Bu sonug, verilerin
oldukga guvenilir oldugunu gdstermektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2014).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim-6gretim yihinin bahar déneminde 05-13/03/2020
tarihleri arasinda toplanmistir. Veriler toplanirken gerekli izinler alinmis ve etik kurul karari
(Tarih:05/03/2020, Sayi: 874329561/050.991/88.7) cikariimistir.  Arastirmanin  verileri
toplanirken katilimcilarin arastirmaya gonulli katilmalarina dikkat edilmigtir. Arastirmanin
verileri dgretmen adaylarinin  6grenimlerini etkilemeyecek sekilde toplanmistir. Ogretmen
adaylan kisisel bilgiler formunu ve 6lgek maddelerini yaklasik 30 dakikada doldurmuslardir.
Arastirmanin tim asamalarinda etik ilkelere riayet edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler analiz edilmeden dnce tek degiskenli normallik varsayimi incelenmistir.
Bunun i¢in Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari incelenmistir. Yapilan analiz neticesinde
verilerin normal dagiim sergiledigi tespit edilmistir (K-S=.043, p>.05). Verilerin analizinde
betimsel istatistik, bagdimsiz orneklemler t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullaniimigtir.

Bulgular

Arastirmanin  bu boliminde elde edilen bulgular alt problemler dikkate alinarak
sunulmustur. Arastirmanin birinci alt problemine dayali olarak égretmen adaylarinin égretme-
O0grenme sureci yeterlik dizeyleri incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ogretmen adaylarinin 6gretme-égrenme siireci yeterlik diizeyi

Olgek n X ss | Max | Min | Diizey

Ogretme-6grenme

2 L 238 | 3.85 | .56 | 4.93 | 2.25 | Yiuksek
sureci yeterligi

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sureci yeterlik dizeylerinin
yiiksek oldugu ( X =3.85) oldugu goérilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine dayali olarak 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
sureci yeterlik dizeyleri arasinda cinsiyet dediskeni agisindan anlamh farkhlik olup olmadigi
incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Cinsiyet degiskenine iliskin t-Testi sonuglari

Cinsiyet n X ss t p d
Ogretme-6grenme siireci
yeterlik Kadin 163 3.90 .56 900 oar o7
Erkek 75 375 .54
Levene: .433 p: .51

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik dizeyleri
arasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlaml farkhlik elde edilmistir (t=2.00, p<.05). Tablo 3'te
kadin 6gretmen adaylarinin (X =3.90) lehine anlamli farkhilik oldugu gériilmektedir.

Arastirmanin tglncu alt problemine dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme

sureci yeterlik dlzeyleri arasinda 6grenim goérilen sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli
derecede farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan t-Testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Ogrenim gériilen sinif diizeyi degiskenine iligkin t-Testi sonuglari
g'.'.“f. n X ss t p d
. . L lizeyi
Ogretme-6grenme siireci
yeterlik 3. sinif 122 3.83 .57
-.640 52 .08
4. sinif 116 3.88 .54
Levene: .558 p: .45

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik dizeyleri
arasinda 6grenim gorilen sinif dizeyi degiskeni agisindan anlamli farklilhk elde edilmemistir (t=-

640, p>.05). Tabloda 3. sinifta (X=3.83) ve 4. sinifta (X =3.88) dJrenim goren égretmen
adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik dizeylerinin yiiksek oldugu gortlmektedir.

Arastirmanin dordincl alt problemine dayali olarak 6gretmen adaylarinin 6gretme-
o6grenme sureci yeterlik dizeyleri arasinda 6grenim gortlen boélim degdiskeni agisindan anlaml
farklilhk olup olmadidi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ogrenim gériilen bélim degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Kareler Kareler 2

o Bolim n X ss  Gruplar Toplami sd Ortalamasi F p n°~ Fark
® 3.9 Gruplar

E. A 62 6 .54 arast

3 6.38 1.59

g B s6 30 a4

@ B>C
o 3.7 Gruplar 4- « 0

g C 57 0 57 igi 67.95 233 546 .00 8 B>D
5 36 Topl B>E
© D 26 o0 51 oplam 29

£ 74.33

s 37 36 63

»O) 8

O

Levene: 2.42 p: .05

A: Sinif 6gretmenligi, B: Fen bilimleri 6gretmenligi, C: Ingilizce égretmenligi, D: BOTE, E:
Sosyal bilgiler 6gretmenligi

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik diuzeyleri
arasinda o6grenim gorilen bolim degiskeni acisindan anlamh farkhlik elde edilmistir (F=5.46,
p<.05). Yapilan ¢oklu karsilastirma analizleri neticesinde fen bilimleri 6gretmenliginde 6grenim
goren Sgretmen adaylari ile ingilizce, BOTE ve sosyal bilgiler 6gretmenliginde 6grenim gdren
Ogretmen adaylari arasinda fen bilimlerinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin (X =4.07)
lehine anlamli farklilhk oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemine dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
sureci yeterlik dizeyleri arasinda mezun olunan lise tird dediskeni agisindan anlamli derecede
farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmigtir.
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Tablo 6

Mezun olunan lise tiir(i degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Lise — Kareler Kareler 2
« tiri " X ss  Gruplar Toplami sd Ortalamasi P n Fark
g A 6 % a7
> Gruplar 5, 63
(%] 3.8 arasli
o B 124 57
S 5
(7]
Q 3.8 Gruplar 4-
% C 41 3 57 ici 71.80 233 1.31 .07 .03 -
o
2 D 37 ?'8 56 30
g Toplam 74.33
° 30 40 43
»O) 4
0
Levene: 1.170 p: .32

A: Fen lisesi, B: Anadolu lisesi, C: Genel lise, D: Meslek lisesi, E: Ogretmen meslek lisesi

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik dizeyleri
arasinda mezun olunan lise turG degiskeni agisindan anlamli farklihk saptanmamigtir (F=1.31,
p>05). Tablo 6'da en yiiksek ortalamaya &gretmen meslek lisesi mezunu (X =4.04) olan
O6gretmen adaylarinin sahip oldugu gértlmektedir.

Arastirmanin altinci alt problemine dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
sureci yeterlik dizeyleri arasinda Universiteye giris puan tiri degiskeni agisindan anlamli
derecede farklilik olup olmadidini belilemek igin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 7’'de

verilmistir.

Tablo 7

Universiteye giris puan tiirii degiskenine iliskin ANOVA sonuglari
© Puan — Kareler Kareler 2
:g Tird " X ss  Gruplar Toplami sd Ortalamasi P n Fark
(72}

A 37 3.65 .63

Gruplar 5 ¢ 1.20
o B 83 3.96 .49 arasi
g Gruplar
o . . 70.72 3-
5 ici 3.97 .00* .04 B>A
S C 64 393 53 _° 234
o .30
£ x
< T Toplam 74.33
oy D 54 3.75 .57
O >
Levene: 2.846 p: .05
A: Sézel, B: Sayisal, C: Esit agirlik, D:Yabanci dil
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin égretme-6grenme sireci yeterlik dizeyleri
arasinda Universiteye giris puan turd degiskeni agisindan anlaml farklilik saptanmistir (F=3.97,
p<.05). Yapilan ¢oklu karsilastirma analizleri neticesinde Universiteye giris puan tirl sayisal
olan d6gretmen adaylari ile Universiteye giris puan tlrd sézel olan 6gretmen adaylari arasinda,
Universiteye giris puan tiri sayisal olan 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklihk elde
edilmigtir.
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Arastirmanin yedinci alt problemine dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
sureci yeterlik dizeyleri arasinda akademik basari dediskeni acgisindan anlamli derecede
farklilhk olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Akademik basari degiskenine iliskin ANOVA sonuglari
0 Akademik — Kareler Kareler 2
§ Basari X ss  Gruplar Toplami s Ortalamasi P n Fark
()
o A 7 3.20 .59 Gruol
ruplar
£ 15 aras: 3.06 1.52
o B 3.87 .52
5 4 2. B>A
:0 035 —————————— 5.04 .00* .04
o Gruplar 7197 C>A
£z ¢ 77 388 .59 IS ' 30
5T Toplam  74.33
O >
Levene: .844 p: .43
A: 1.00 ile 2.00 arasi, B: 2.01 ile 3.00 arasi, C: 3.01 ile 4.00 arasi
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlik dizeyleri
arasinda akademik basari degiskeni agisindan anlamli farkhlik saptanmistir (F=5.04, p<.05).
Yapilan ¢oklu karsilastirma analizleri neticesinde akademik basarisi 2.01 ile 3.00 ve 3.01 ile
4.00 arasi olan 63retmen adaylari ile akademik basarisi 1.00 ile 2.00 arasinda olan 6gretmen
adaylari arasinda, akademik basarisi 2.01 ile 3.00 ve 3.01 ile 4.00 arasi olan 6gretmen
adaylarinin lehine anlamli farklihk elde edilmigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin 6gretme-6drenme sureci  yeterlilikleri
konusunda kendilerini ¢gok yeterli gérdikleri sonucu elde edilmistir. Bu sonug bu arastirmanin
dnemli bir sonucudur. Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siireci konusunda kendilerini
yeterli gbérmeleri, géreve basladiklarinda 6gretme-6grenme surecini nitelikli bir sekilde, 6grenci
merkezli bir anlayisa goére duzenleyeceklerine isaret edebilir. Yavuz-Konokman ve Yanpar-
Yelken (2013) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sireci
yeterliliklerinin ylksek oldugu sonucu elde edilmistir. Benzer sonu¢ Tasgin ve Sénmez (2013)
tarafindan yapilan ¢galismada da elde edilmistir. Bu sonuglar yapilan bu arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Arastirma neticesinde o6gretmen adaylarinin 6gretme-6gretme slreci
yeterlilikleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli
farklilk elde edilmistir. Bu sonuca dayali olarak, kadin 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme
surecinde kendilerini daha yeterli gordukleri sdylenebilir. Yavuz-Konokman ile Yanpar-Yelken
(2013) tarafindan yapilan arastirma neticesinde 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sureci
yeterlilikleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklihk elde edilmemistir. Bu
farklihgin nedeni, bu arastirmada farkli bir érneklem grubu lzerinde ¢alisiimis olmasi ve farkh
bir veri toplama aracinin kullanilmig olmasi gbésterilebilir. Arastirma sonucunda o6gretmen
adaylarinin 6gretme-6grenme sireci yeterlilikleri arasinda 6gdrenim goérlilen sinif duzeyi ve
mezun olunan lise tlrl degiskenleri agisindan anlaml farklilik ¢ikmazken, 6grenim gérilen
bdlim, Universiteye giris puan tiri ve akademik basari degiskenleri agisindan anlamli farklihk
elde edilmistir. Bu sonuglara dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6dretme-6grenme sureci
yeterlilikleri Gzerinde 6grenim gorilen sinif diizeyinin ve mezun olunan lise tirl degiskenlerinin
anlamli bir farkhlik yaratmadigi, ancak 6grenim goérilen bolimdin, Universiteye giris puan
tirdnin ve akademik basari degiskenlerinin anlamli bir farkhlik yarattigi seklinde yorumlanabilir.
Alan yazinda farkli sonuglarin elde edildigi calismalar da mevcuttur. Nitekim Coskun, Gelen ve
Oztiirk (2009) tarafindan yapilan arastirma neticesinde Turkge 6gretmen adaylarinin égretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme yeterlilik algilari arasinda mezun olunan lise turi ve
akademik basari degiskenleri agisindan anlamli farklilik elde edilmemistir.

259



The 8" International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI —EPOK) Burdur, 2021

Arastirmanin bulgularina dayall olarak agagidaki dneriler gelistiriimistir:

v Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme stireci yeterliliklerini belirlemek igin
form  kullanimigtir.  Ogretmen adaylarinin  égretme-6grenme  sireci  yeterliliklerini
belirleyebilmek igin gorisme, gbdzlem, dokimanlar gibi farkli veri toplama araglarinin
kullaniimasi dnerilmektedir.

v Ogretmen adaylarinin dgretme-6grenme sireci yeterliliklerini derinlemesine incelemek igin
nitel arastirma modelinin  kullanildigr arastirmalarin  yapilmasi alan yazina Kkatki
saglayacaktir.

v Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siireci yeterliliklerini karsilastirmali
olarak inceleyen arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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